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ESPECIALIZACION EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

EDITORIAL L

Por Ariana D Vincenzi

LA DOCENCIA UNIVERSITARIA

La Dra. Ariana De Vincenzi, Vicerrectora Académica y Directora Como cualquier otra profesion, la docencia
de la Especializacion en Docencia Universitaria de la Universidad Abierta universitaria es un ejercicio que supone domi-
Interamericana, nos invita a reflexionar acerca de la profesionalizacion nio de conocimientos, intercambio de expe-
del rol del docente universitario. riencias y apropiacion de competencias espe-

cificas para la construccion del rol.
La docencia universitaria es una profesion que se encuentra atravesada por los desafios que  En la UAI, la Especializacion en Docencia
impone un contexto social en constante transformacion, que exige la formacion de profesio-  Universitaria es un espacio de permanente

nales competentes para desenvolverse en escenarios de particular indefiniciéon y dinamismo. revision de "practicas en uso" y "practicas
La educacion universitaria en base a capacidades técnicas y dominios disciplinares determi-  enunciadas”. En efecto, las motivaciones de
nados ya no resulta suficiente para formar un profesional que requiere desarrollar capacidades  los estudiantes del posgrado por cursar esta
de autoaprendizaje y responsabilidad social para intervenir en los contextos descriptos. Carrera suelen estar asociadas a su interés

Sin embargo, las aulas universitarias conservan aun una dindmica de trabajo centrada en la  por mejorar las practicas docentes que, al ini-
transmisidn/apropiacion de conocimientos consolidados, mediados didacticamente por estra-  cio, caracterizan desde un saber intuitivo.

tegias que, en el mejor de los casos, favorecen el intercambio entre los estudiantes y con el Conforme el estudiante construye un saber
profesor pero que poco contribuyen a la formacion de profesionales autogestivos. cientifico-profesional en torno a la docencia
Promover la autoagencialidad del estudiante respecto de sus estrategias de aprendizaje,  universitariay se expone a experiencias viven-
supone virar el eje del proceso formativo hacia la promocion de aprendizajes colaborativosy  ciales que ponen en tension sus percepciones

situados, donde el alumno se expone a la experiencia directa de produccion de conocimiento. y practicas usuales, la reflexion en y sobre la
La centralidad del estudiante en vistas a favorecer su capacidad de aprendizaje autonomoalo  propia practica docente cobra otra capacidad
largo de la vida. (aprender a aprender) implica favorecer condiciones educativas que contribu-  de analisis. Las herramientas metodoldgicasy
yan al desarrollo de habilidades cognitivas complejas tales como analizar, resolver, integrar, ~ categorias conceptuales que adquieren los
evaluar,argumentar, confrontar, innovar, entre otras. estudiantes de la Especializacion en Docencia

En contraposicion a los modelos educativos basados en la transmision lineal de contenidos  Universitaria los habilita a revisar sus propias
definidos fuera del aula, se proponen modelos interactivos donde el contenido se enriquece con  practicas desde una perspectiva compleja y
los intercambios asociados a experiencias social y culturalmente relevantes. Se propone un rol  critica del ejercicio docente.

docente mediador, guia, facilitador del proceso formativo que contribuya a la formaciéon de  La docencia universitaria supone innovacion,
alumnos comprometidos con sus aprendizajes, emprendedoresy cooperativos. lo que implica transformar la practica desde
La docencia universitaria exige un profundo proceso de profesionalizacién, no resultando  un abordaje autorreflexivo al mismo tiempo
suficiente la experiencia docente acumulada ni el relevamiento de buenas practicas, para su  que conducido por los principios de orden y
consideracion. Es necesario que los profesores universitarios adquieran una formacion peda-  valores pedagégicos que orientan la mirada
gogica sistematica que les permita apropiarse de los fundamentos, principios de orden y valores  critica y cooperativa sobre el desemperio del
propios de la pedagogia y la didactica. rol docente.

Especializacion en Docencia Universitaria

PLAN DE ESTUD'OS EFES szzidcfdzo;:xgoz:i\uN;:ss/:ws292/09

osarro0

PRIMER CUATRIMESTRE (%) REQUISITOS DE INGRESO () DIRECTIVOS
01. Politica y Gestion Universitaria
02. Teorias Pedagogicas La Carrera estd orientada a graduados con titulo | DIRECTORA
03. Sociologfa de la Educacion de Licenciatura o equivalente, correspondiente | De Vincenzi, Aflana
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El objetivo principal de este trabajo ed

| efectuar una reflexion critica sobre las

_"prdcticas profesionales _supervisadas”

| ‘de las carrerasincluidasenelart. 43 de Ia‘

| lLey de educacién Superior', sobre su im-

| ‘plementacién y evaluacion en el marco‘
de los procesos de acreditacion de carre-

| ras de grado. \

‘ ‘Existen distintos problemas relativos al‘

| lalcance e implementacion de estas préc—‘

_lticas. En_este trabajo se abordaran log-

| ‘siguientes: |

| ®|Los espacios curriculares destinados d
| ‘Ias practicas profesionales supervisada%
en las carreras en acreditacion, respon-
| den mayoritariamente a la logica del
| control de la calidad de una carrera fren+
te al organismo evaluador; en general no
I lsurgcn fwtoﬁeuaespaci&degonsuucL
| lcion de conocimientos a partir del dialo-
| ‘go y del contraste entre las posicioneﬁ
que los diferentes actores poseen con
| referencia al tipo de practicas que sd
| promueve desarrollar, el alcance de la
mismas, su articulacién con las incum-
| lbencias del titulo y sobre el rol de cada
| Juno de los actores y recursos que inter-
| ‘vienen parasuimplementacion. |

el a evaluacion por estandares efectuada
| por pares evaluadores en los procesos de‘
acreditacion, favorecen una tendencia a
| la “universalizacién” en detrimento de
—f'losingular”propio de toda accion-edu--
cativa.

donde se llevan a cabo las practicas pro-
fesionales adoptan actitudes mas cerca-
nas a la hostilidad que a la hospitalidad‘

con respecto al estudiante (futura profe-_

‘Sional) que intenta incluirse en la cultura
|profesional. |
‘Estas cuestiones seran analizadas desde‘
lla perspectiva del pensamiento critico dé
‘Ia Filosofia de la Educacion, teniendo en
cuenta:

|_ La_categoria “competencias” que se__

incorpord al campo educativo en rela-
‘cién a temas nodales como: qué enseﬁarJ
ly qué aprender, la formacion docente, I
‘medicién de la calidad educativa, entrq
otros.

_Elconcepto de “prdcticaeducativa”. |
- "Hospitalidad/ Hostilidad", referida al‘
rol del supervisor.

lel paciente que interpela al estudiantg
que desarrolla sus practicas y el estu-
‘diante que interpela al profesor [coordi-
Inador de las practicas profesionales). |
- "Metdfora de los escenarios"para ana
lizar los espacios de practicas profesio-
‘nalessupervisadas.

| "Interpelacian delotraencuanto otro™

Por ALEJANDRA MACRI‘

®|0s supervisores_de las _instituciones  BREVE MARCO CONCEPTUAL —|

Enel pensamiento critico entran en jueJ
go tres tipos de racionalidades: dialecti-
ca, hermenéuticay éticapolitica. =
|La racionalidad dialéctica es la que me-
‘dia entre la teoriayla practica. |

lLa racionalidad hermenéutica es la qud
busca relacionar los discursos y las précT
ticas discursivas; abrirse a nuevos signi-
‘ﬂcados, saber que podemos resignificaA
lo-ya sido-y encontrar nuevos sentidos|
‘Aqui la pregunta es sobre el discurso pe-

dagdgico y el sujeto pedagdgico, si edu—‘
lcar es ensefiar mediante la transmision
de conocimientos, implica entonces a

daptarse a un orden dado, disciplinar a
las individualidades; la pedagogia critica
abre nuevas discusiones en cuanto al
sentido emancipador de las practicas pe-
dagdgicas, discute sobre sentidos alter-
Inativos para estas practicas. |

La racionalidad ético-politica alude a Ia‘
linterpelacion del otro. Cullen (2009) se-
fiala tres sentidos para entender al Otroj
como lo diverso, como lo diferente y co-
‘mo alteridad, éste ultimo remite al otrd
lcomo aquel que esta masalld de larepre-
‘sentacién que yo me hago deél. |

s U
!

] La Ley de Educacion Superior en su art.43 establecL: corLdiciones y caracteristicas de las carreras de "riesgo
‘social" como “(...) titulos correspondientes a prof?sion‘es reguladas por el Estado, cuyo ejercicio pudiera|
comprometer el interés publico(...), se requerira que se respeten (...) la carga horaria (...); a)(...)los planes de
lestudiodeberan teneren cuenta los contenidos clirriclilares basicosy loscriterios sobre intensidad deta] —
formacion practica (...);b)(...) deberan ser acreditadas periodicamente(...)."
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L - J‘a reflexion sobreiasprécilca&profesioi ‘bilidad para lapraduccion yel Cansumo’L ‘D&ho&esténdates Leswianparémetms‘ -
| nales se llevara a cabo a partir del con-  lque “para lainsercién critica, participati4  lgenerales validos para todas las carreras
| cepto de “practica educativa” desde Carr va y transformadora de la realidad so  para las cuales fueron formulados; ejem-
(1996) quién a partir de la historia de  cial". £l supuesto es que un sujeto puede  plo los estandares aprobados para las
| leste concepto, plantea que las diferend  lhacer mds en un mundo complejo globa- carreras de Psicologia son los parame-
| lcias significativas no estan dadas entre  |lizadoycompetitivocuanto mdsdescond  ftros que rigen la evaluacion de todas lag
la Practica y la Teoria sino entre dos for—‘ ‘textua/izados e irreflexivos sean sus sa- ‘carreras de Psicologia del pais. Esta eva—‘
‘ ‘mas de accion humanas: poiesisy praxis,  beres para poder aplicarlos a Cua/quie) luacion a través del cumplimiento de
| laccion técnicamente eficaz y accion étid  Isituacién tanto espacial como temporal  lestandares, potenciaria la tension entre
| ‘camente iluminada vy las formas de coq (que exija respuestas” (Cullen, 2009, p, o universalylosingular, éste tltimo pre-|
nocimiento apropiadas para cada una  117). sente en toda accion educativa.
| ‘(techne y phronesis: conocimiento tecd | | ‘
| nicoy practico), en lugar de la diferencig  |La ensefianza por competencias se centra)  [Desde una mirada critica, cabe la pre-|
entre practicay teoria. en los sujetos (el capital humano) a dife-  gunta sobre como alcanzar el cumpli-
| | | ‘rencia del modelo enciclopédico que se  'miento de estandares "generales” respe-
IDefine poiesis como una accion cuyo fin [focaliza en los conocimientosy del mode-|  ftando lo “particular”, por lo tanto coma

- — — onsiste en hacer realidad-algun produc- tecnocratico que se centra enlas con-__ evitar_la supremacia del pensamiento ——
to o artefacto especifico (accion mate-  ductas. Se centra en sujetos capaces de  Unico al transitar los procesos de acredi-
| rial). Se rige por una forma de conocid  lusar sus conocimientos para resolver di-| ltacion de carreras, resistiendo una mira-

miento denominada Techne (conoci—‘ versas situaciones problematicas, lo cual  dade los pares evaluadores que en gene-
____ _miento técnico), accion regida por reglas, . eleva su autoestimay responsabilidad. __ ralse muestrandel lado del pensamiento
‘accién instrumental (Weber). | Unico, ya que no solo hay una tendencia
| | | |En el siguiente punto intentaré efectuar] |a evaluar las carreras de grado teniendo
Define praxis como accion dirigida a  una reflexion critica sobre las practicas, — en cuenta "el modelo” de la universidad
‘ ‘Iograr un fin pero en este caso el objetivo‘ ‘profesionales desde esta conceptualiza-  publica sino que en las reuniones de
| les realizar un bien moralmente valioso]  lcion. | lconsistencia que realizan los pares eva-
| €s una forma de accién inmaterial. Su | ‘Iuadores se da una tendencia a la leIS—‘
fines no son inmutables o fijos. El cono-  Por otra parte, la metaforadelosescena-  queda de reqularidades y no de singu-
| lcimiento practico no se reproduce mecad  ios la cual refiere a los lugares dondel  llaridades. Cada Carrera no solo remite d
_ _ __ _|nicamente, estd_sometido_a constante jacontece la institucion formadora y los|  jun drea disciplinar sino que funcionaen
revision. tiempos donde se va representando la,  unaInstitucidn con caracteristicas espe-
| | | ‘identidad profesional, resulta pertinente‘ ‘cificas,diferentesentre Si. |
ENSENANZA POR COMPETENCIAS | lpara efectuar una reflexion critica de las| | |
| | | ‘instituciones donde los estudiantes pue-,  Cabe tomar el concepto de geocultura,

Al referirse al concepto de competencia,  dendesarrollar sus practicas. es decir tener en cuenta el suelo que ha-

| Cullen (2009) sefiala que las tareas dd | | bitaya que es el que deforma esas prac-

| ensenar y aprender corren el riesgo dg  [LAS PRACTICAS PROFESIONALES | ficas, por lo tanto, ya sea cada institu-
“naturalizar” lo que acontece, por lo  SUPERVISADAS cién como el contexto en el que se em-

 _ _kanto pademos llegar a pcnsanugnosL R ‘plazaJiefOLmaﬁL las_practicas, es decit

| ladaptamos a los tiempos porque ense{  |La inclusion de espacios curriculares es-|  estan culturalmente situadas. |
filamos por competencias lo cual implica‘ ‘pecificos destinados al desarrollo de las |

‘ ‘entonces que de esta manera la educa-  prdcticas profesionales en los planes de A modo de ejemplo el texto del esténdaJ

| lcion se moderniza. | lestudio de todas las carreras de gradol Ide la carrera de Psicologia referido a las

| | | ‘incluidas en el articulo 43 de la Ley de; Practicas Profesionales Supervisadas es
Frente a la crisis de la ecuacion Moderni-  educacion Superior,surgeenelmarcode  tablece:

| ‘dad—Educacién, “la educacidn por com- ‘procesos de control y aseguramiento del | |

| |petencias” podria pensarse como ung |[la calidad frente a un Estado Evaluador,| |Los objetivos y caracteristicas principa-
respuesta, pero Cullen (2009) introduce  Tanto las instituciones de Educacion Su-  Jes de estas prdcticas intensivas e inte-

| ‘otra categoria como posible respuesta: ‘perior como los programas, deben dar  'grativas, son la vinculacién del mund

- _|"saberessocialmente productivos, paliti{_  lkcuenta de su calidad frente aese Estado. | |académica con el munda del trabajo,d
| ‘Camente participativos y cu/turo/mentq | través de la integracion de los conoci
inclusivos”. En el caso de los procesos de acredita-  mientos tedrico-prdcticos, que garanti-
| | | lion, esta calidad se mide y se demuestral  Icen el aprendizaje de los contenidod
— — — {loscompetenciasapuntanmdsaloque-  @-traves del "cumplimiento.o no de los procedimentales ("saber hacer”) ydelog — — —

unsujeto “pueda hacer"que aloque "ha-  estandares especificos que fueron apro-  reglasde funcionamiento profesional”.
B iedecﬂlzamentdymds&"swermle@ ‘badospatacadacaaeradegmdcﬁ L ‘(BES.M.ENB43,[Q9)i e
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| | | | |
L . J‘En este estandar subyace el cancepto dri ‘2012rp. 120)_El aulorseﬁaladosxiesgos‘f ‘s&an qutumlrrmnteinclusNospomuelas‘ -
| competencias, dejando explicita la relad  Irelacionados con esta falacia: despojard lidentidades son las que le ponen cuerpd
| cion del saber con el hacer y el actuar; |la accion de su sentido €tico-politico y @ lascompetencias. ‘
También queda clara la relacion que por  por lo tanto que solo sea producto de
| ldefinicion se le atribuye al concepto‘ luna l6gica de medios y fines reduciendd  Esta resignificacion del concepto del
| |"“competencia”con el mundo del trabajo]  |el problema a la demanda del mercado] [competencia permite pensar en la posi-
con puestos de trabajo, con la idea de‘ ‘En el caso de las practicas profesionales, ‘bilidad de ensefiar en los espacios desti-
“capital humano” como unvalor de mer-  ¢los estudiantes se forman para actuar\J nados a las practicas profesionales Ios‘
| cado, de cambio. | por lo tanto pueden interpretar la situa-|  saberes socialmente productivos, politi-
| | | ‘Ci(')ﬂ, abrir posibilidades, alternativas?, o camente emancipadores y culturalmen—‘
Cullen (2009) plantea que el auge y uni-  ¢sélo se forman para resolver problemas  teinclusivos, de mayor justicia.
| ‘versalizacic’m de la educacion por com-‘ ‘(aplicacic’m de tests, de técnicas, de rel | |

| petencias tiene que ver con tres cuestio4  [cetas)?. |  [Estoimplica estar dispuestos a acoger los
nes falaces, que considero nodales para modos diferentes de "estar" y desde ahi
| ‘una reflexion critica sobre las précticas‘ ‘Confundir el dejarse interpelar por la ‘pensar; ponernos en lo que el otro piensa
| lprofesionales: | l|alteridad en cuanto tal con la tole-| I me puede ensefar;las conductas se in-|
- — — - ncia de la diversidad o diferencia y__ sertan en cantextos de significacién cul

Confundir conocimiento con infor- esta tolerancia con el pluralismo que  tural que las transforman en verdaderas
| macién e informacién con mero valorl  lal incluir excluye es decir discriminal  lacciones. Estos saberes aumentan nues-
| ‘de cambio (mercancia). No es lo mismo‘ ‘Los riesgos en este caso serian: “(...) con4 fra potencia de actuar, nos hacen ma
~__ __ _conocer que estar informado. Seguin el fundir didloga con negaciacion disimé-__ libresy permiten pensar alternativas. Cu-
| ‘autor, surgen dos riesgos posibles: pre-‘ ‘trica, divorciar la subjetividad compej ‘Ilen (2009) agrega que las competencias
| lsentar el conocimiento descontextuali{ |tente de las identidades diversas comd  sejustifican desde algo previo, la respon-
| ‘zado, fuera de sus contextos de produc-‘ ‘forma de sequir colonizando supuestas  sabilidad, vulnerabilidad a la interpela-
cion y circulacion y estandarizar las ne-  jerarquias culturales”. (Cullen, 2009, p. ‘cic’m del otroen cuanto otro |
| cesidades de aprendizaje desde una esd  [1987). En los espacios de practicas de la | |
| ‘trategia de pensamiento unico. Mencio-‘ ‘Carrera de Psicologia, "el otro" jes solo‘ ‘\/oy a retomar la parte final del esténdar‘
na algunos ejemplos como: programas  “eldiferente"ysolo “lotolero”? 0 "el otro”  mencionado anteriormente que plantea:
| lde estudio globalizados, pruebas de eva- ‘gremitea la"alteridad"y porlo tanto estd "’(...} a través de la integracion de log

_|luacién_paraingresar al mercado mun- |masalld de loque me representa parami__ [conocimientos_tedrico-prdcticos, que . . __
dial del conocimiento, pruebas de eva- vy me hace responsable, aumentando mi.  garanticen el aprendizaje de los conteni-

| ‘Iuacic’m de paises y regiones para medirJ ‘potencia deactuar? dos procedimentales (“saber hacer”) y d

| kel riesgo de incompetencias. En el casd | | llas reglas de funcionamiento profesiod

| ‘de la ensenanza de las practicas gqué‘ ‘Cullen (2009) resignifica la nocion edu-  nal” (Res.ME N°343/09) |
tipo de conocimiento se ensefia?: jel  cativa de competenciay plantea que re-
| lconocimiento demandado por el merca-l  lsulta fundamental no separar las com4  En este tramo del texto del estandar, se
| do, por las modas imperantes en cada ‘petenciasdelo que él denomina ”sabere_j ‘explicita claramente unadistincion entre
disciplina? O se propone trabajar sobre  socialmente productivos, politicamente  conocimiento teoérico y practico y pone
- ﬁuevossigniﬂcados posibles a_partir dé ‘ﬁmaacipadorﬁs ycu/tum/mentainclusijf enfasisenlaarticulacionentreambos._ |
| los cuales interpretar estos espacios def  |vos, de mayorjusticia”. | |

| ‘précticas, los discursos y roles de aque-‘ | Una reflexion critica nos llevaria a pre-
llos que intervienen en la implementa- ~ Saberes socialmente productivos son  guntarnos si la distincion conceptual
| cion de las mismas? | 1”(..)aquellos saberes que modificanalod  lque vale es la diferenciacion entre teoria

| | | ‘sujetos ensefidndoles a transformar | y practica, entre conocimiento y accion
Confundir potencia de actuar con ca-  naturalezayla cultura adiferenciadelos — (saber comoy saber qué): desde esta mi-
p y Y q
| ‘pacidad de resolver problemas y esta lconocimientosredundantes quesdlo tie- ‘rada, la diferencia valida es entre praxis
| icapacidad con mera adaptacion y |nenun efecto de demostracion del acer  |poiesis, la cual podria permitirnos resig-
legitimacion (ideologia). No es lo mis-  vo material y cultural ya conocido porla  nificar, encontrar otros sentidos posi-
| | 9 g | y y P p
mo. “(...) Actuar implica no solo reso/ve;l sociedad. (Equipo APPEAL) bles del alcance e implementacion de las
p quip p
. _lprablemas; actuar es conocimiento, set | | |practicasprofesionales. |
| ‘agente y nosolo un receptor de variable ‘Los saberes socialmente productivos tie- |
dadas, por lo tanto implica transformary  nen que ser politicamente emancipado-  En los espacios de practicas, los estu-
| labrir alternativas. En las soluciones qué res porque no implica una posible trans-  Idiantes junto a sus supervisores, cons-
- 4.56\zandandore./;:lLob/ﬁmcufaystepuc.sear @rM|m en_cualquier dltesuon sino— ‘tan.temf_ntade_bf_n tomar decisiones e — — —
lo planteado siempre hay algo de lo no ue lo importante es acabar “con la in-  lacionadas con las dos formas de accion
| P P y alg q p

SR ﬁolanieadoquedaquep@asarL(CullenL ‘J;ustida".fstmdemandaqu@lossabf_res‘f ‘quﬁmenciané: axisy poiesis. B
pr pol
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— — — rincipio_ético general aplicar-a una siﬂ; fa ser_contemplada” O_para_esperar.que Fuliurajorofesionalﬁ — = = —
tuacion particular. algo suceda, esto no es asi ya que los
| \ | lescenarios educativos configuran préc—\ I nivel institucional: ‘
| ‘PENSAR LAS PRACTICAS ‘ ‘ticas socialesy son configuradas porella.‘ Se observan actitudes de hostilidad en Ig|
~_ __ _PROFESIONALES SUPERVISADAS . . _ _ _ medidaquenoexista articulacion entre
| DESDE LA METAFORA DE LOS | elconsiderarel panico escénico poraﬁorar‘ ‘Ia Universidad y la Institucion que recibe‘
| ESCENARIOS | Elescenariounicoy la posicion de espec-| @ los estudiantes para desarrollar sus|
| | | ‘tador, lo cual no es lo mismo que dife- ‘précticas. |
Pensar los espacios destinados a la en-  renciarlo del temblor que ocasiona sabe-
| sefianza de las practicas profesionales — Imosresponsablesdelactodeeducar. | |A nivel de supervisores: \
| como escenarios posibilita pensar lo ‘ e observan actitudes de hostilidad
lugares donde acontece la institucién  EI espacio de practicas profesionales  cuando violentan la alteridad del estu-
| formadora y los tiempos donde se for- ‘constituye un escenario privilegiado‘ diante borrando su singularidad y su po—‘
 _ _ _|malaidentidad profesional. | |puesesellugar donde acontecela insti-__ fencia de actuar, haciendo que los estu-|
tucion formadora del futuro profesional  diantes adopten las "ouenas practicas”
| ‘Esta metafora, como sefiala Cullen (2009)‘ ‘y desde esta metafora se podria pensar  que ellos que detentan el saber dis—‘
| lpermite pensar posibles sentidos en tor  lese espacio como "un suelo cultural, unal  ciplinar sefialan como correctas. |
| ‘no.g qué sucedio (drama, comedia, etc),‘ ‘praxis.social y un temor y temblor por la
quiénes son los actores, los autores del  magnitud de la tarea” (Cullen 2009; p.  Graziano (2012) sefiala que existe una
| texto, los que disefian la puesta en es<  119). Lo que mantiene vivo la formacion bran diversidad de instituciones quefor—‘
| cena, pero sobre todo hay algo que es (de profesionales (asi como a la forma—‘ man comunidades, culturas con tradi-|
‘ ‘fundamental pensar si hay un texto que‘ ‘cién docente) es que acontece en los  ciones y practicas comunes, que varian
__ _ _determina elescenario o silos escenarios- lescenarios: educativos_que se van pre-_ segunlas disciplinas{culturas académi-
| lson los que sugieren el texto. | sentando, es decir no se congelan los|  fas). En la Universidad se da un cruce de
sentidos, se abre a nuevos significados. ulturas.
‘ ‘EI autor plantea la necesidad de despejaJ | | F |
| tres falacias para abordar el sentido dé  INo se trata de aprender recetas para  Laautora agrega que: “los/as “académi-
| ‘esta metafora: | ‘aplicar a las situaciones que se presen-| ‘cos/as"en generalylos/as que constitu—‘
tan, no existe una Unica maneraderesol-  yen un campo disciplinar/profesional en
| elConsiderar la existencia de un escenario  Ner las situaciones problematicas (pen-'  particular, se reconocen como “habi-
| educativo Unico y siempre el mismo en  [samiento Unico) y ademas el temor y|  [tantes/establecidos” de esa cultura,
cualquier lugar (universalismo etnocén-  temblor del cual habla Cullen refiere al  mientras que los/as estudiantes, porta-
| ‘trico, ser sin estar), no deformado por el‘ ‘saberse responsables del acto de educar, ‘dores/as de lecturas del mundo y IJ
| __ _buelo. Laeducacidn como proceso deso  Imuestra la interpelacion del rastra del jpalabra e identidades narrativas cons-
| ‘cializacién mediado porsaberes,aconte—‘ ‘otro y por tanto la desilusion de que,  truidas en otras redes socioculturales,
ce "siempre situada”, esta gravitada por  somos el lugar del saber surge de esa  son en relacion a "esta” cultura acadé-
| lel suelo que habitamos. Cualquier esce- linterpelacion, “solo sé que no se nada"l  Imica, forasteros/extranjeros/inmigran—‘
— — — jnarioeducativo esdeformado porelsues |la responsabilidad del acto de educar  |tes que tienendeseos-de instalarsey —

_Es decir, frente a_cada situacion que se_ i978J.Desdeestamjrada,noiienfseﬂIi—L ACTITUDESDE. - - - _ _ __

les presenta deben decidir qué accion
llevara cabo: ‘

O‘Cuando quieren lograr algun resultado‘
lespecifico (razonamiento técnico). En|
‘este caso, se evalua la eficacia de la ac-‘
cion (poiesis).
\ \

O‘Cuando se dan ideales morales com‘licti-‘
vos (razonamiento practico). Esto sucede
‘por ejemplo cuando un profesional debe
jhacer algo respetando un valor por en-
cima de otro. Aqui cabe la mencion de la
‘"Phronesis" (sabio practico) que plantea‘

IAristoteles que es la virtud de saber qud

lo, es decir esta culturalmente situado

do el esfuerzo por ser si no sabemos
‘estar. Desde este lugar, los estudiantes‘
que desarrollan sus practicas deben a-
‘prender a "estar”para poder "ser"(iden—‘
ttidad profesional) y entender que el sue-|
‘Io que habitan es el que otorga sentido,
forma y deforma los saberes disciplina-
lres: no es lo mismo el desarrollo de prac-
‘ticas profesionales en la puna que en Ia
urbe. Por lo tanto, el profesor tiene Ia
‘responsabilidad que los estudiantes
laprendan a “estar” para luego “ser”y|
‘proyectarse. |

e|Considerar la educacion como “cosa pa-|

nos ubica en la dimension ético-politica

HOSPITALIDAD/HOSTILIDAD |

\
Desde la racionalidad hermenéutica se
‘podria decir que si bien desde el discurso,
las carreras garantizan que todos los|
Flumnoscontarén con un espacio parael
desarrollo de sus practicas profesionales,
considerado como un espacio de articu-!
lacion e insercion a la cultura profe-
sional, una vez dentro de la Institucion
Honde se llevan a cabo las practicas, se‘
pbservan actitudes hacia el estudiante|
extranjerof/inmigrante, mas cercanasala
‘”host/'/idad" que a la ”hospita/idad’l
Imientras €l intenta incorporarse en esal

habitarla para hacerse parte de ese

A‘geapolﬁlcajeia educacion).. [KurshL ‘dflafzducaciéﬂ I I ‘cdect:lzo’LLGrazianoJOﬁ,pihL _
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Si bien estos conceptos la autora los re-
fiere a la alfabetizacion académica a la
cual define como un proceso mediador a
través del cual este pasaje se materializa;
considero que el aprendizaje que se pro-
duce en los espacios de practicas profe-
sionales también podria constituir un
proceso mediador para que los estudian-
tes puedan formar parte del colectivo
disciplinar/profesional, en la medida que
se dé una actitud de hospitalidad. Coin-
cido con la autora en tomar el término
(...) “inmigrante” para nombrar a elfla
extranjero-forastero-estudiante ya que
no solo proviene del "afuera” sino que
pretende establecerse, habitar la cultura
académica y ser reconocido como parte
de ella a través de su formacion profe-
sional y acreditacion institucional. (Gra-
ziano, 2012).

Los supervisores, actuan con hospitali-
dad cuando respetan la alteridad del otro
y por lo tanto abren un espacio para
pensar junto con el estudiante diferentes
abordajes frente a las situaciones pro-
blematicas que se presentan en las prac-
ticas, aumentando de esta forma su “po-
tencia de actuar”. Dada las presiones que
las carreras sienten en los procesos de
acreditacion, es menos probable obser-
var este tipo de actitudes (hospitalidad)
ya que prima la preocupacion por el
cumplimiento de aspectos formales
(carga horaria, asistencia de los alumnos,
designaciones de tutores, entre otros) en
detrimento de un analisis sobre el tipo de
practicas a desarrollar en funcion de un
respeto por lo “singular”.

Otro problema relacionado con las dife-
rencias entre el discurso y la accién, se
observa en aquellos casos donde son los
estudiantes quienes deben conseguirse
las instituciones donde realizar las
practicas o se les validan los espacios de
tra-bajo como equivalente a las horas de
practicas profesionales que deben cum-
plir, sin una verdadera reflexion sobre el
aprendizaje que pueden llevar a cabo en
estos espacios, borrando nuevamente la
singularidad en pos del logro del cumpli-
miento de los parametros universales.

Nuevamente surge la dimension ético
politica de la tarea pedagogica ya que el

profesor (institucion formadora) tiene la
responsabilidad de actuar con hospitali-
dad frente al otro/a que a su vez tiene
“derecho” a habitar la cultura académi-
ca/profesional. Esta actitud de hospitali-
dad permitiria que el estudiante pueda
construir su propia identidad narrativa
profesional siendo reconocido como
alteridad.

CONCLUSION

Encarar un proceso de acreditacion im-
plica una toma de posicion respecto al
alcance que tendran para cada carrera,
estos procesos de evaluacion.

La mirada y analisis que se realice sobre
los espacios destinados a “las prdcticas
profesionales”, sobre su implementacion
y evaluacion, sera diferente de acuerdo a
la posicion que se adopte frente a estos
procesos de evaluacion. Considero po-
drian seranalizadas desde dos miradas:

e Desde la logica de los procesos de eva-
luacion de control, es decir, dando cuen-
ta del cumplimiento o no de un estandar
especifico formulado para las carrerasde
grado en proceso de acreditacion. Desde
esta mirada corremos el riesgo de “natu-
ralizar”lo que acontece en la evaluacion
de estas practicas y armar un dispositivo
ad hoc para el desarrollo de las mismas
solo en funcion de lo que se espera para
todas las carreras (pensamiento unico).

e Desde una reflexion critica, objetivo de
este trabajo, problematizando la imple-
mentacion y alcance de estas practicas,
lo cual lleva a resignificar estos espacios;
considerar que no son neutros sino que
estan legitimados por criterios éticos y
politicos. Lo “publico” se constituiria en
un criterio de legitimacion. El espacio
publico en tanto espacio de dialogo, de
contraste, incluso de conflictos que se
pueden resolver a través del didlogo con
fundamentos y no a partir de la imposi-
cion. Al respecto, Cullen (2009) senala
que solo en el espacio publico intercultu-
ral es posible priorizar la justicia, estando
abiertoalonuevoy para todos.

La ensefianza de las practicas profesio-
nalesrequiere de la creacion de espacios

ESPECIALIZACION EN DOCENCIA UNIVERSITARIA

apropiados y jerarquizados que deman-
dan una reflexion critica a cargo de los
actores involucrados, que no pretenda
imponer “buenas practicas" sino un es-
pacio educativo publico que legitime el
derecho de todos/as a participar de la
cultura académica/profesional. Esto im-
plica reconocer la existencia de una gran
diversidad de instituciones con diferen-
tes comunidadesy culturas.

Reconocer esas particularidades favore-
cera al estudiante a aprender a estar,
para luego sery proyectar acciones, en la
medida que construye su identidad pro-
fesional. Resulta necesario despejar la
ilusion del deseo por “saberlo todo" y
pensar que la potencia de actuar aumen-
ta cuando el deseo de saber no es om-
nipotente ni se resigna a identificarse
con algun supuesto lugar del saber, sino
que se abre a otros sentidos posibles. La
practica de ensefiar en estos espacios,
deberia ser fruto de una relacion entre
sujetos que producen saber, resistiendo
a las practicas naturalizadas de domina-
cion o de reduccion de la subjetividad
(Cullen, 2009).

Entonces dada la importancia que los
espacios de practicas profesionales tie-
nen en la formacion del estudiante, por
su vinculacion con el mundo del trabajo
y por lo tanto con el futuro rol profesio-
nal, ante la pregunta sobre qué ensefar
en esos espacios, cabe el concepto plan-
teado por Cullen (2009) “saberes social-
mente productivos, politicamente eman-
cipadores y culturalmente inclusivos, de
mayor justicia”, pues, es absolutamente
necesario que la formacion profesional
que reciban, trascienda la simple resolu-
cion de problemas y le permita efectuar
transformaciones que impliquen inclu-
sion culturaly justicia.
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~ LOSESTUDIOS LINGUisTIcOS
~ ENEL CAMPO EDUCATIVO. «

| \ | | \
‘ ‘ Por CLAUDIO RAUL CUELLAR‘

| | ]
| \ | | \

- — — leIROIlUCCLéI\L - — — — PESARRQLLQ - — - - — ‘SQStUSLiIHQiurl& mirada_tripartita, que __ __ __
obedece a tres formas validas de conce-
| Sibien hoyen diaya nopuedeconcebirse\ I. DELIMITACION DE NUESTRA | bir el lenguaje: el estructuralismo, la so-
| la Linguistica como una ciencia aislada, ‘ORIENTACI(')N ‘ ‘ciolingwsticayel generativismo.Aesta%
__ __ _entantoparticipa de otras dreas delsa- = . __ _ trescorrientes, desde luego, se le suma-

| ‘ber, es recurrente en el alumnado esta‘ ‘Laps/co/ogia, que muestra como nada se Fon un enfoque social (centrado en la
| especie de representacion al comienzo|  [dice que no hayasido también pensado,yl  feducacion) y otro psicoldgico en sentido
| ‘de cada curso, lo que hace que sus de-‘ ‘/a sociologia, que ha curado a los lin-  amplio, dado que lo asociamos con la
mandas redunden en que el docente es-  gdiistas de la concepcion naturalista de/‘ ‘neurolingUfstica y la psicolingistica. |
| tablezca una relacion necesaria entre los  llenguaje, reveldndolo, al menos parcial- | \
| ‘estudios del lenguaje y su propia pra’cti-‘ ‘mente, como producto de la vida social,  Sinimportar la carrera de la que se trata—‘
ca laboral, sea tanto para los aspirantes  Charles Bally. El lenguajeylavida (1941)'  se, procuramos que nuestras explicacio-
| len las carreras de Licenciatura en Cs. del | | Ines ilustraran todas las incidencias que‘
| la Educacién, como para los estudiantes;  (Con esta cita decidimos comenzar este  habian tenido, por ejemplo, el influjo de
de la Licenciatura en Psicopedagogia de,  articulo, pues nos parece reveladora en  estructuralismo y sus corrientes poste-
| ‘Ia Universidad Abierta Interamericana. | ‘tanto refleja las aristas que siempre nos  'rioresen el campo educativo. |
| | | |proponemos transmitir en los cursos de| | |
| ‘Ep este grticulo, nos proponemos descri-‘ ‘Semio/og/'a y Lingtistica y en Teoria de lo,  Por eso, tgdas las clases suelen comenzar
bir tedricamente los lineamientos que  Comunicacidn. Es que desde elafio 2016,  con un disparador, extraido de las citas
| elegimos para la catedra en funcion de lal  lcuando la Universidad Abierta Interame-l  ltextuales especialmente escogidas, co-
| ‘riqueza que, consideramos, se encuentra ‘ricana nos permitiera introducir modiﬁ—‘ mo la seleccionada para el epigrafe. En‘
en su tratamiento: asi, de todas las o-  caciones sustanciales al entonces pro-  efecto, consideramos que Charles Bally
| ‘rientaciones adoptadas, preferimos a-‘ ‘grama de la catedra, fue que optaramos  retoma uno de los postulados saussurea-
| quella que estrecha la relacion entre len-|  por la firme y determinante decision de|  |nos clasicos: el lazo indisoluble entre 3|
| ‘guaje y sociedad y como esto incide pe-‘ ‘buscar un enfoque que se correspondie-,  lengua y la vida. Es que el inicio de su o-
dagdgicamente. ra con las necesidades y expectativas del ‘bra "Ellenguajey la vida" resulta una sin—‘
- - — 4+ - — — — — — — — | blumnado: que la-catedra ofreciera-unal— ftesis del corpus-tedrico-contenido-en-el — — —
‘En principio, en este trabajo solo desa-‘ ‘Iectura interdisciplinaria, cuyos conteni-, Curso de Lingiistica General,” por lo que
_rrollaremos el enfoque tedrico que se  dos sirvieran parala practica profesional  concuerda con Ferdinand de Saussureal
brinda en las clases, a los efectos de aco-| ‘que la mayoria desempefian en centrosl  lconcebir los estudios del lenguaje en
tar tanto nuestro marco teérico como,  educativos, clinicos, en hospitales publi-|  relacion con el entorno social en el que se
‘nuestra hipdtesis. | ‘cos, entre otros. Entonces, en adelante‘ ‘maniﬁestan las conductas linglisticas.
Por otro lado, la metodologia, aqui, con- | | |
istira en desarrollar los presupuestos‘ | | |
tedricos de cada una de las corrientes
\Iing[]isticas y, luego, ofrecer de qué ford I Charles Bally (1941). "Primera parte: el funcionamierlto del lenguaje y la vida" en El lenguaje y la vidal
4mamﬂu¥enm lapracticadulica. - [fraduccién de Amado Alonsa. Buenos Aires: Editorigl Losada S. A [Original: Le langageetlavie. |
* Para este trabajo usamos la edicion de losada: Ferdinand de Saussure (1945). Curso de lingiiistica general.
‘Eublicado por Charles Bally yAlbert Sechehayecon \a&ohabaracian deAlbertRiedlinger— . . ' _ __ __

| 1
-+t - = - - -+ —-===—= == —"®=/=-—==—= == — = —/| = = =
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| \ || || \
L . i‘st&tép’mo:s ilustrado con la clésice‘L ‘SE percibe, en_cierta manera, una pre—L ‘camumicacibn brindada_en un comexio‘ -
| frase aristotélica segun la cual el hombré  lsencia del plano mental sin importarqué ‘especiﬁco, es notoria la dialogizacién‘
| €s un animal social (Bally 1941:28), lo  |sea desplazado a un segundo lugar, pu{  |que se produce entre emisor y receptor,
que denota una influencia relevante de  esto que los mensajes circulantes en un  dado que este Ultimo no es un recep-
| ‘Ias contingencias sociales en los distin- ‘circuito de comunicacion reflejan en el taculo del mensaje, sino que lo decodifi-
| tos usos del lenguaje. Este pensamientd  |receptor un proceso de decodificacion |ca y, oportunamente, vuelve a emitir
| ‘y otros de idéntica importancia (Iengua—‘ ‘mentalque efectua el receptor. | ‘otro hacia quien fuera el primer emisor. |
— — — _habla, diacronia=sincronia, signo-sim-- — — — . - . . _ _ _ _ _
| bolo) son ponderados por Ferdinand deé  |[Este esquema comunicativo, que cir-  [Dicho de otro modo, ambos son emisor
| ‘Saussure y sus continuadores en lo que ‘cunscribe la participacion de los sujeto% receptor reciprocamente. En esto, Ia €s+
Ofelia Kovacci ha designado la "nu-eva intervinientes al receptor Unicamente,  cuela de linglistica inglesa, inaugurada
| ‘IingUl'stica europea” (1971:31)° Esta ‘peca de ser una mirada fonoldgica; in- ‘por Michael Halliday, realiza avances
| jnueva ciencia de indole positivista s& |cluso, haciendo una abstraccion de ung  epistemoldgicamente relevantes. |
consolida con el andlisis del lenguaje
| ‘expresado en sus dos elementos inma—‘ | || |
| Ihentes: el lado individual vy el social"l  [Traduccion, introduccion y notas de Amado Alondo. Alianza Bolsillo 19. Buenos Aires: Alianza [Original]
— — — Saussure 1971:50), pero también cudle ursde Linguistique Générale: Lausanney Paris, 1016}, . __
son las regulaciones que le imprime el “Entre aquéllas se encuentran la gramatica, la filologia y la gramatica comparada: la primera, fundada en la

| ‘hQChO social al sistema Iinguistico_ s ‘ ‘AntigUedad y apoyada en la légica, no dejo de sLer uh cuerpo normativo sobre las formas correctas e‘
‘ ‘ ‘ ‘incorrectas de expresion, carente de la observaci()p COWO vision cientifica, ademas de resultar su campo‘
_ _ _ _loindividualy lo-social se-asocia con el demasiado-estrecho (F-de Saussure 1971:39). Ala ?Lamé_’rica la sucedid la filologia, cuyo objeto de estudio
| ‘habla y la lengua: asi, (a) el primer ele—‘ |

| Imento consiste en un acto emanado de|  |principalmente en la historia literaria. El defecto dd estd disciplina, segun Saussure, reside en la preocupa-|

abarco tanto la lengua como la interpretacion y el corJnentario de textos antiguos, que centro su interés

| ‘Ia voluntad y la inteligencia, y se repre—‘ ‘ck')n por el estudio de la lengua escrita, ignorandp la 'viviente"; en otras palabras, la “lengua hablada",
senta a través de la expresién del pensa- Finalmente, Ferdinand de Saussure alerta sobre las falencias de la "gramatica comparada“—que, por otro

| \miento humano quese formaen las dis—‘ ‘Iado, era a la cual adscribia—. Sostiene que esta estueld se ocupo de investigar las relaciones subsistentes

| ‘tintas combinaciones utilizadas por el‘ ‘entre sanscrito con el griego, el latin y el germ‘énicP. En palabras del mismo Ferdinand de Saussure‘
sujeto social al emplear su lengua; (b) el (1971:40):

| ‘habla comprende el mecanismo psicoﬂ—‘ ‘ Fue él [Bopp] quien comprendid que las relad(l)nes‘entre lenguas parientes podian convertirse en ‘

| \SiCO que permite lo diSpUGStO en (a] Estq | la materia de una ciencia autbnoma. Aclarar upa lepgua por medio de otra, explicar las formas de |

| ‘habla de una estructura mental en la que

L una por las formas de la otra, eso eslo quetodlv(a Wo se habiaemprendido
“iﬂgUI’StiCO, segL'm nos referiremos opor—\ \particu\ar—, lo que la privé de constituirse en "una vérdadﬂera ciencia lingtistica” (F. de Saussure 1971:42). Es\

se plasmaran los significantes del signo  No obstante, esta disciplina no poseyo un objeto de estudio especifico - y, por consiguiente, de un método‘

| ‘tu namente. ‘ ‘que el hecho de buscar bases de comparacion entrF dis‘tintas lenguas, especialmente las antiguas, parecia‘
no encontrar una incidencia inmediata sobre la realidad; mas aun, sobre lo que Saussure denomind la

‘NO obstante, cabe destacarque la Iengua‘ ‘Iengua viviente, entendida como el medio decomur%ica&h’)n que influye en el quehacer diario. ‘
| es la preocupacion central de Saussure;  [Esporesto, tal vez, que Ferdinand de Saussure se refiera al lenguaje en cuantoa su naturaleza "multiforme

por cuanto esun conjuntodeconvencio- y heteroclita”, pues no solo encierra lo individual y lo social, sino también rasgos biolagicos: el fisico, el
| ‘nes necesarias adoptadas por el Cuerpd ‘ﬁsiol(’)gico y el psiquico. Esto impide también "deLethroIIarIo", es decir establecer su unidad, lo que no
| Isocial para permitir el ejercicio de esd  locurrira al deslindar dos componentes del lenguajd, la lengua y el habla. (Cfr. Ferdinand de Saussure 1971,
| ‘facu/tad en los individuos (Ferdinand de‘ ‘51;AmadoAIonso 1971:20-21). | |

Saussure 1971: 51):° un concepto inter-  “Asilo ha entendido la Dra. Ofelia Kovacci en sus Tendencias actuales de la gramatica (1971: 34), donde se
— — —  —htextual del heehosociat (Ermile-Durkheim-  |ha referidoterligazsn lengua-sociedad focalizanddse-eh-eltiempo, sobre todo det pasado, atdecirquea
‘1977:46), que plantea lainjerencia de |a% ‘Iengua es "un producto social de la facultad del Ian%aje"; es la herencia de una época precedente y Ia‘

__ __ _conductas -es decir, “maneras.de obrar,_  “solidaridad con el pasado pone en jaque a la libertad de elegir”, de cambiar lo establecido. Asimismo laha
‘de pensar y de sentir’- exteriores al ir‘l—‘ ‘Sostenido Noam Chomsky (1989), aunque criticando 'esta postura, precisamente porque la Iingij\'stica‘

\divid uo que tienen una fuerza imperati—\ lsaussuriana—en tanto concibid la lengua como un fproducto social” (1989:30y 31) — no se preocupara por|
va o coercitiva, impidiéndole apartarse,
‘de esas prescripciones.” Pero la Iengua‘ |
Ino importan tanto como si sus unidades ~ [(1997). | |
‘internas, los Sig nos |iﬂgUI'StiCOS, con su ‘G De modo que no es posible que el individuo per se, independientemente de toda la conciencia social, s,

la manera en que el hombre va aprendiendo la lengua de acuerdo con su etapa de crecimiento bioldgica,

desde nifio (etapa inicial) hasta que es adulto [etLpa #inal), segun estudia en su Estructuras sintacticas

respectivos elementos inseparables: el  arrogue la facultad de cambiar voluntariamente el lenguaje, dado que -como venimos sosteniendo-la
‘signiﬂcado, o sentido, y el signiﬁcante, d ‘Iengua esla parte social del lenguaje al serexteriorg\ in(ﬁividuo, quien no puede "crearla ni modiﬁcarla”.Cfr.‘

41magenam]stj£aﬁ — — — — } Kovacd(l9Z134. |

"Més adelante, este enfoque de la sociologia clésica serd visto por Ferdinand de Saussure contractualmen-
- l - L ‘J:e,coasidemudoqueeuudividuose_veobugadaac plirconlosmandatosde lacolectividad, de lacualno’
— = = = = = = = pgmatse— — — o [ [ —
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| do en las clases), se propone inmediata-

| mente una serie de actividades tendien-
tes a que el proceso de ensefianza y a-

| ‘prendizaje sea provechoso para el alum-

| Ino: en principio, se propone la lectura def

| ‘Ia bibliografia tedrica en relacion con la

—memorias del alumno, es-decir, con su—

| propia experiencia como estudiante de Ia

| ‘materia Lengua y Literatura, a los efecto
de determinar con precision cual era la

| lcorriente linglistica imperante. A través

| de esto, resulta que, habiendo sido el es

| ‘tructuralismo uno de los enfoques méﬁ
relevantes, cada uno de los estudiantes

| lpuede establecer semejanzas, sobre todo)

ﬁrespectmdel_métodom pleado paor-s

profesores en las clases de Lengua y Li-

| lteratura. Asi, quedan denotadas algunaﬁ

| \de las caracteristicas relevantes (solo es+

_pecificaremos. dos) como_la jerarquiza-

| ‘cién del estudio de la lengua a partir df.J

| Iniveles, esto quiere decir partiendo de I3

| ‘unidad menor hacia la mayor de analisis;
tal como se aprecia en la escuela media,

| la perspectiva morfologica, que posi-

| ‘bilitaré el acercamiento nocional hacia‘
las categorias morfoldgicas’y, luego, a la

| lformacion y posterior clasificacion de lag

| jpalabras; luego de esto, el siguiente paso|
la sintaxis, estableciendo la terminal de

| ‘funcionesque conectan acada una delas‘

| palabras. Esto, para los estudiantes, sueld

| ser una forma de explicar el porqué d
que el aprendizaje de la sintaxis les haya

| ‘parecido tedioso, abstracto, descontex-

| tualizado. \

‘Asimismo, otra de las actividades pro—‘
| lpuestas, es que encuentren los topicod
| ‘explicados en manuales de Lengua y Li—‘
teratura actuales. De esta forma, para
4qui6ﬁes%rabajahfn Fdueacién, resultd-
‘asombroso y atractivo a la vez descubrir‘
_que-muchos de los conceptos que desa-_
rrollaramos supra estan presentes: len
lgua, cédigo, comunicacion, significado y
significante, para enunciar los mas des-
‘tacados. A partir de esto, les proponemos‘
la los alumnos que encuentren las falen-
‘cias que detectan desde el punto de vista‘
pedagogico y, fundamentandolas, que
lencaren dichas dificultades con una pro—‘
—puestarenovadora. — . .

|
774',77777777
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launa lo social con el lenguaje, y dado qué
se encuentra vigente en el Disefio Curri4
cular de la Provincia de Buenos Aires,’
‘otro de los autores trabajados, ya desde
lla sociolingliistica, es Michael Halliday|
‘La importancia de este linglista radica

i‘xpﬁcadgesm (sintesis de lo profundiza- Al ingresar ya a eraﬁoerspectiya,gue‘f “OiOFZBIéD_a valerse de un uso IirlgUisIL—‘ -

co formal o informal (registro). Estos
cambios que operan en el sistema lin-
glistico transforman a la lengua en un
codigo ("modas de habla") se producen
lconforme la clase social en la que sd
‘desenvuelva el hombre social, desde ni-

-en que la-mayoria-de sus postuladoshan— fo-hasta su-adultezEn efecto, ensu obra

sido (y actualmente son) contemplados
tanto en los documentos curriculare%
como asi también en los manuales de
‘estudio: baste citar nociones tales como‘

|'registro”, "dialecto”, "contexto de situa-
\

‘cién", o bien gramatica textual, cuya
ensefianza estuvo vigente principalmen-
lte en los afio noventa en nuestro pais en

doslosniveles dela educacion formal,—

La linglistica sistémico funcional resulta
de gran importancia cuando se desed
estudiar la formacion del lenguaje en e|

La estructura del discurso pedagdgico)
Basil Bernstein sostendra que el cédigo‘
requla las relaciones contextuales asig-
Inandoles distintos principios acorde con
la situacion dentro de la cual se produz-
can (B. Bernstein 1994: 107). Aceptar un
‘enfoque sociolinglistico, distinguiendo‘
la naturaleza multiforme de las expresio-]
nes de la lengua, conforma una visidn
coincidente con la de Noam Chomsky,
‘quien niega rotundamente la idea de que‘
exista una comunidad de hablantes quej

nifo(si bien no lodesarrollatanto como— puedan manifestando una misma con-

‘Chomsky] y la influencia del medio so-
cial, sobre todo de la escuela y del maesH
‘tro, y como esto puede posibilitar el fra-
caso en cuanto al aprendizaje de la len-
lgua ono. \
‘En su Lenguaje como semidtica social,
‘procura estudiar "hombre social", y no el‘
lhecho social en si mismo, priorizando sul
interés en el desarrollo de la lengua ma-
‘tema y su funcion en la sociedad. La‘
Irenovacion de la perspectiva sistémica
‘funcional, adiferenciade las enseﬁanza%
de Ferdinand de Saussure, se aprecia en
la contribucion que se hace a los estu-
dios linguisticos con las ideas del socio+
logo Basil Bernstein, sobre todo al des-
‘cribir el proceso de dialectalizacion que
Isufre la lengua de un nifio de acuerdo
con la (sub) cultura que proviene de una
estructura social determinada. Esta va-

1
'

ducta lingUistica. Esta critica al argu-
Imento de Leonard Bloomfield implica un|
cambio paradigmatico, pues concibe una
postura mas heterogénea (Chomsky
1989:31): \
| Cada individuo ha adquirido una‘

lengua en el curso de interacciones
| sociales complejas con personas
que varian en la forma en que ha-
blan e interpretan lo que oyen y en‘
| las representaciones internas quel

subyacen a su utilizacion de la Ien—‘
‘ gua. [La negrita es nuestra] ‘
yAesto, Michael Halliday prefiere IIamarIO\
perspectiva “inter-organica”, pues inda-
ga en la interaccion del hombre (u orga-
lnismo) con otros de su mismo grupg
humano en un medio que influye en la
capacidad de hablary de entender. Pues-

lriacion lingliisticano puede produeirse— lto-queel hombre esta influido-en-tn me-

‘solamente a nivel regional (dialecto),‘

sino_que_los propios cantextos situacio-——

Inales en los que se halle el hombre social

‘dio y desarrolla un papel esencial, el len-
guaje_resulta imprescindible para lograr
lasocializacion. |

e Utilizamos, para este trabajo, la siguiente edicié‘n: M‘ichae\ Halliday (1982). El lenguaje como semic’)tica‘

@ciatja interpretacion social del lenguaje y dgLsig‘aLfic’adg_ Traduccion de Jorge Ferreiro SanlanaJyIécho:‘ -

Fondo de Cultura Econdmica. [ Original: language as so‘cial semiotic: The social interpretation of Ianguage‘

‘and meaning:Londres, 1978
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| \ \
| \ . .
_ _ _ _Esporesto que aunque Michael Halliday -
| lenfatice en la necesidad de comenzar los
| estudios linguisticos desde el exterior (y
posteriormente) al interior' (Halliday
| ‘1982: 24), no obstante existe una con-
| tradiccion que se evidencia en la teorid
| ‘funcional misma, que se define por la
— — — _—confluencia-de los procesos sociales en—
los procesos mentales que hacen posible
| ‘el aprendizaje de una lengua (Hallida
1982:30); dicho de otro modo, Michael
‘Halliday también reconoce como valida
la investigacion intra-organismos (*len-
gua como conocimiento”), que se ocupa
| ‘de estudiar la lengua desde el punto dé
| \vista del cardcter interno [...]: la estrucA

‘parten de un "Problema de Platon” ("Ar-
gumento de la pobreza de estimulo"), al
determinar que el nifio adquiere su lengua
‘matema mediante datos linguisticos ele-
Imentales que, junto con la capacidad lin
‘gUistica que le es innata, le permiten ob-

Ademas, _tanta_ Chamsky camoJ:IalL'LdayL | fLa_competenci;LIiagUisILcahenil‘ N

sentido de esta frase introducido enl
| investigaciones subsiguientes, es en-|
tendida como el conocimiento que el
hablante-oyente tiene de su lengua
| tal como es representado por ung
gramatica generativa [..] actua-

tenerun conocimiento linglistico-comple-—  — cién,...conductalinglistica o-uso re-

'to de su propio sistema (Chomsky 1989:21
\ 1999: 31; Luis Equren & Olga Feméndeq
Soriano 2004:49 y 50). Esta tesis se reto-
Imaré en Aspectos de la teoria de la sind
|taxis, en la que el autor afirmard que: |

| El nifio tiene una teoria de descrip—‘
| cionesestructurales innata, que es lo

| aldellenguaje. |

Nuevamente, estamos frente al conoci-
Imiento del lenguaje que tiene un ha
blante o un oyente, y también su repre-|
sentacion en la realidad. Este texto cho-
‘mskiano, en particular, refleja una pos-
ltura de su autor de instaurar una nueval

suficientemente rica y_plenam@ntqf ‘gﬁtama'i;ica,is decir,un teorialinglistica

que proporcione un estudio adecuado
lacerca del funcionamiento del Ienguaje,‘
independiente de la linglistica saussu-|

— das(1999:31)— — — _ __ __ reana-y del-neodistribucionalismo nor-

‘teamericano. En este sentido, el propdsi-
fto de Noam Chomsky es totalmente ana-|
logo con la tentativa de John Austin,
desde la filosofia del lenguaje, de inau-
lgurar una nueva gramatica que dé expli-
‘cacién de los distintos actos de habla,‘
separandolos de los enunciados consta-
tativos, es decir que pueden ser verdade
ros o falsos y de dudosa concrecion en I
‘realidad concreta, contrariamente a |Oﬁ
actos de habla que no sélo son oraciones
ldeclarativas sino que son, a la vez, reali
zables en el plano de la realidad (Austin
2008:67), siempre y cuando estén acom-
‘paﬁados de un acto especifico que los
perfeccione: Austin menciona el ejemplo
del bautismo de un barco, cuya solemni-
dad concluye con el quiebre de una
botella contra la popa (Austin 2008:49). |

- ura-cerebraly los procesos Q@rebm/e%
que participan en su habla ysucompren- desarrollada para que sea capaz de
| ‘sio’n(HaIIiday 1982:19). Esta perspectiva‘ | determinar [..] qué descripcioneﬁ
| epistemoldgica se plasma en el “caso |  estructurales pueden serlasapropia-
~— — — _Nigel", donde se destacan las distintas_
| ‘funciones (la instrumental, la regulado—‘ | |
| Ira, la interactiva, la personal, la heuristi4{  [Como se ve, hay puntos de comparacion|
| ‘ca, la imaginativa y, por ultimo, la im‘or—‘ ‘entre ambos lingliistas en cuanto a la te-
mativa) que desempefia el sistema lin-  oria del desarrollo del lenguaje que cada
| gliistico de un nifio, aunque notandesa-  luno articula en sus obras respectivas
| ‘rrollado como el del adulto. Para Hallidaw ‘quedando demostrado que el limite dq
(1982:325), este lenguaje es un potencial  una teoria a otra es bastante sutil, aun si
| de significados, por lo que: | ‘siguiéramos recorriendo tépicos clsicos
| | | |como competencia y actuacion. Estog
Los significados que puede expresar ultimos fueron mencionados en la "In-
| | a esa edad (10 meses y medio)...son‘ ‘troduccién" a Estructuras sintdcticag
| | muy limitados; pero ha interiorizadd  [(1956), que auna las clases sobre teorid
| | el hecho de que el lenguaje sirve parg ‘Iing[)istica dictadas por Noam Chomsky,
muchos propdsitos y es significativo  en el Instituto Tecnoldgico de Massachu-
| ‘ que para cada uno de ellos tenga und  lsetsen elafio 1956.
expresion generalizada...
‘ | | ‘En Estructuras sintdcticas, tanto la com—‘
| ‘De modo que posicionarse en comMo usa el‘ ‘petencia como la actuacién son defini-
| Inifio su propia lengua a partir de los “da4  |dosdelasiguiente manera (1956:6): |
| ‘tos primarias” que posee de ella no | | |
aparta de la esencia de la gramatica ge-
— — — nerativa—o nativista, que enfatiza enes+- - — — — — — — — — —[— — — — — — — — |

| ‘tudiar el procedimiento de obtencion in—‘

_ __ __ _tegradelconocimientode una lenguapor . . - . . . _ . _

| ‘parte de un hablante nativo, o, en su de—‘
ffecto, de un extranjero que aprende esq
misma lengua (1989: 20).” Esto es con-
‘comitante a "la nocion de estructura”, de‘
IOtto Jespersen, quien asimismo se preocu-
para por observar cémo a partir de Ia‘
nocion mencionada el hablante construye
luna guia mental sobre la cual podra crear

37), lo que le sirve a Chomsky para elaborar
lsu teoriade lalengua interna (lengual).
N N 4', J— J— N N N JE— J— J—

I

‘" En abierta disputa con Noam Chomsky y su granjatica transformacional, que sigue una linea filosofica y)

l6gica, que concibe el lenguaje como un estado mental,

aquél. Michael Halliday lo denomina "modelo natiJista’

Jgnorando todo factor externo que pueda incidir en
,aunque creemos €l no se distancia demasiado del

\enfoque "nativista” al detenerse en el “desarrollo el Iénguaje" en el nifio atravesando distintos estadios|

‘sociales, tales como la familia y la escuela (Cfr. Halliday 1982:28). Nuestra afirmacion se apoya en la

argumentacion vertida por el propio autor: “La capacidad de hablar y entender, lo mismo que el desarrollo

‘de dicha capacidad en el nifio, son ingredientes en \$ vid$ del hombre social (Halliday 1982:26). |

46)({1[65]0065 _propias LChomskyJ98St36:F Mtilﬂm@a siguiente ech'LénJ\‘loam_Cthsk\,H_w‘BaL El conocimienta del lenguaje: Su naturaleza, _

origen y uso. Traduccion de Eduardo Bustos Guadafo. Alianza Universidad 610. Madrid: Alianza. [Original:

‘Kﬂowiedg&ofla nguage:lts nature, ariginand.use:

\/Jalork,l%S.L o
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‘RESUMEN | |

‘Este proceso se inicia a mitad del sigl
pasado, el primer instrumento juridico

Por MARIANA M. PICOLLO‘

Por su parte, la declaracion mundial‘
sobre la Educacion Superior, (CMES

I presente trabajo tiene doma objetivd kobrﬂo;pueblosjﬂdigﬁnaiy sus dere-_ IUNESCO 2009), destaca la meQLtangLa\

plantear algunas tendencias en relacion a
las universidades interculturales vy las
luniversidades "propias” indigenas. Se trad
[bajara a partir de los conceptos de cam-
‘bio y reforma (Krotsch, 20?9) sus alcan—‘
ces y posibilidades en relacion a la inter-
Inacionalizacion de la Edukacion Supe-

Trioﬂ)eﬁtirfentcﬁcesfen @rncﬁ IaTJniT

versidad Indigena, supone al menos la
‘vigencia de dos concepto% uno la uni

chos fue aprobado por la Organizacion
Internacional del Trabajo (OIT) en el afo
‘1957, luego sustituido en 1989 por el
|Convenio No. 169 sobre pueblos indige-
‘nas y tribales. En el afio 1982 se confor-
ma el Grupo de trabajo sobre poblacio-
Inesindigenas (GTPI), en Ginebra, Suiza. |
‘Para el afio 2000 se crea El Consejo Eco-
nomico y Social (ECOSOC), que establece

de la Educacion Superior como” condi-
cion de bien publico y de imperativo
estratégico para todos los niveles de la
ensefianza”, establece la relevancia del
acceso "la educacion superior debe tra-
tar de alcanzar simultaneamente los ob-
jetivos de equidad, pertinencia y calidad!
LaeqUidad no €s unicamente una CUgs-
tion de acceso, el objetivo debe ser la
‘participacién y conclusion con éxito deé

—|versidad-como institucion privilegiada de-  jel Foro Permanente para las Cuestiones— |os. estudios, al-tiempo-que-la garantia

la educacion superior y otro, el saber in-
‘digena como un corpus de ﬁonocimiento‘
lo suficientemente significdtivo para que
logre un status de saber "académico”, e
decir, un saber que puede ser aprendido,

Indigenas a través de la resolucion 2000
‘/22. Recientemente en el afio 2007 sé
laprueba por la Asamblea General de lag
Naciones Unidas la Declaracion de la

Naciones Unidas sobre los derechos de

delbienestar delalumno”.

\ \
Todo el marco sefialado consolida el de
recho Internacional sobre los Derechos
Humanos de los pueblos indigenas vy el

TLpodErseTen%ﬁaﬂ@yﬁ)rtﬁ%to?ertﬁnslL %spﬁeblo?inﬂTgeﬁs(A‘[RES]Bﬂ?%T " lderecho a su auto-determinacion. Enl
ﬁferldo ala comunidadiodak Esde cgnsijr - — - - — — — p/iptudde ese derecho, los pueblosindi—‘

derarse que los avances y reconocimien-
‘tos en la materia, son consekuencia de Ios‘
[reclamos y luchas que se destaron en Ig
‘regic'm de América Latina ‘y el Caribe a‘
partir de la denominada "urgencia indi-
gena” que se inicia en los afios ochentd
‘del siglo XXy se incremenqa en su posi

_cionamientoen el siglo XXL._

[Durante los ultimos diez afjos las reivin
dicaciones de los pueblos originarios en
‘materia educativa han cobrﬁdo mayor vi—‘
lsibilidad. Como reconocimiéento a sus sa-
‘beres, se han establecido ClTH’SOS, progra—‘
mas, capacitacionesy también se han ha-
bilitado espacios para el desarrollo cu-
rricular en la educacion superior. Estos
logros estan relacion directa a los recla-

_moshistéricos plauteadosﬂor los g mposL

En la Conferencia Regional de Educacion
‘Superior de América Latina y el Carib

|(CRES), celebrada del 4 al 6 de junio de
‘2008, en la ciudad de Cartagena de In-
dias, Colombia , se pone de manifiesto a
ltravés de su Declaracion (CRES IESALCH
‘UNESCO 2008), de manera “enfatica” la

necesidad de construir una sociedad mas_

‘justa y solidaria, considerar la Educacic’m‘
[Superior como un derecho humanoy un
bien publico social, a la vez de destacar *
‘nuestra region es marcadamente pluri-
lcultural y multilingtie. La integracion re-
‘gional y el abordaje de los desafios que
enfrentan nuestros pueblos requieren
\enfoques propios que valoren nuestrd
‘diversidad humana y natural como nu-+
estra principal riqueza” (Anexo A.pto 2.‘

ICRESIESALC-UNESCO2008) . |\ o

genas determinan libremente su condi-
ion politica y persiguen libremente su
[desarrollo econdmico, social y cultural. |

Hasta el momento, catorce de los veinte‘
paises que conforman la regién de Amé-|
rica Latina y el Caribe han ratificado el
Convenio 169 de la Organizacion Inter-
nacional del Trabajo (OIT), estos son,‘
Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colom-|
bia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala,
Honduras, México, Nicaragua, Paraguay,
Peruy Venezuela. Debe considerarse quel
la ratificacion del convenio implica el
cumplimiento del mismo, por parte de
los paises firmantes.
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_El reconocimiento alcanza también la—

inclusion en la carta magné, enla actua-

Jid:Ld, kﬁ constitﬁuciones y Ieles de li

mayoria de los paises latinoamericanos

‘otros relacionados. Hasta‘ el presente,‘
este reconocimiento esta consagrado en
las constituciones de dieciséis paises la-
‘tinoamericanos, Argentina; Bolivia, Bra—‘
sil, Colombia, Costa Rica, Ecuador, El Sal-
‘vador, Guatemala, HondJras, Guyana,‘
IMéxico, Nicaragua, Panama, Paraguay,
‘Peru yVenezuela. | |

lLa importancia del tema reviste también|
‘si se tiene en cuenta la distribucion de Ia‘
poblacion que se define' como pertene-

leiente alos pueblos oﬂgiabrios, en este

sentido, las preguntas que cada estado
realiza en el censo para la definicion de
‘Ios grupos es clave. l\/luch:gs comunida—‘
ldes se han manifestado en|contra de log
‘datos estadisticos que los $ensos nacio—‘
nales arrojan en relacion a la poblacion
indigena. \ |

Seguin los censos oficiales elaborados
‘entre 2000 y 2008, el total‘de poblacién‘

—findigena-identificada-en América Lating-

es de 28.858.580, mientras que en Lati-
‘noamérica habitan 479.824.248 perso—‘
Ihas. Esto supone un porcéntaje de po-
blacion indigena identificagda del 6,01%,
No obstante, la publicacion destaca que

“lla cifra de poblacion indigena de Américal
—Latina sesuele fijar enel 1000 del total de-

habitantes, seguin estimaciones elabora-
‘das en 2004 por el Progra%a de Nacio—‘
Ines Unidas para el Desarrollo (PNUD), Io
‘que hace patente la necesidad de contar‘
con informacion demografica y censal
actualizada sobre los pueblos indigenas)
‘De esta manera, se podrl'an‘implementar‘

__ __ _mejores politicas publicas.y llevar a.cabo

luna distribucion mas equitativa de log
recursos del Estado. Las catggorias de log
‘censos y las preguntas. qtf.e se utilizan‘
para registrar la poblacién'indigena son
Imuy dispares, por lo queles necesarid
‘uniﬂcar criterios para tenqr cifras com~
parables alrededor de América Latina.
(UNICEF) (https://www.uhicef.org/lacﬂ
pueblos_indigenas.pdf) | \

_recanocen alos pueblos indigenas dere=_
_|chos de_idioma, educacidn, identidad yi-

‘poblacién indigena representa aproxi—‘

La distribucién no-es pareja, en Bolivia IaL ‘(.J, los-programas d@esLudig@standaLL—‘

zados privilegian materias como Iengua—‘

@adamente el 50% del total nacional; en je y maﬁtemj'ticais, en detrimento diot@s‘

Guatemala, el 39%:; en Chile, México,

‘Eanamé y Perlirepresenta entreel 1 ]_%\Jf

dimensiones de ensefianza aprendizaje
igualmente_importantes para los_ pue-

lel 16%; en Calombia, Ecuadar, Hondurag  plos indigenas, tales como sus cancep-|

‘y Nicaragua representa entre el 4% vy el
8%; en Argentina,’ Costa Rica, Paraguay
'y Venezuela representa entre el 1,50y el
‘2,50/0; en Brasil, el 0,4% y en El Salvador,
menos del 0,2%. No obstante, si los por-
‘centajes se traducen en numeros abso-
lutos se logra percibir la importancia de
la representacion indigena en la region
“‘en el caso de México se trata de mas de‘
110 millones de personas; en los de Boli-
‘via, Peruy Guatemala, mas de 4 millone

en cada uno de ellos; en el de Chile, casi 2

f:ionesysaberes tradicionales, la existen-
cia de otros patrones de civilizacién y
otras formas de entender la relacion
ntre el hombre y la naturaleza. Es por
esto que la data disponible sobre educa-
idn no necesariamente representa unl
prden sociocultural en el que tengan|
cabida esos casi 40 millones de personas
‘indigenas y mas de 600 sociedades y‘
lenguas distintas. El nivel educativo, por|
jemplo, estad inversamente relacionado
a la retencion de una lengua indigena. A

Imillones de personas;enlosde Colombid_ ‘pﬁsarﬁf las extendidas leyes y normas

y Ecuador, mas de un millon de personas
en cada caso; en Argentina es casi 1
‘mill(’)n de personas; en Brasil, mas de SOd
Imil personas y en Honduras, Nicaragua|
‘Panamé y Venezuela se trata de entre
400 mil y 600 mil personas en cada uno
deellos." (Matto, 2015, p 21). |
\
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creadas para proteger las lenguas y cul-|
turas indigenas, asi como el reconoci-
miento generalizado de la importancia
de incluir estrategias de educacidn inter-|
f:ultural bilinglie en las escuelas, menos
del 27 por ciento de los indigenas de
paises como Bolivia, Colombia, Costa Ri-!
FfEc@d(ﬁ México Nicaragua \/T/erﬁ—‘
zuela hablaba unidiomaindigena al mo-
mento de completar su educacion pri-

|Dados los-marcos-regulatorios-consen4— maria;y-apenasun 7,6 porciento lo-hacial

‘suados por los paises de la region, y Iaﬁ
voluntades de los mismos traducidos en

FI culminar la secundaria. Lo que es mas
importante aun, las posibilidades de re-

lsus cartas magnas seria de esperar queé  Wertir esta situacion impulsando la parti-|
dichos enunciados se hayan t@ducﬁido‘i Fiﬁaci@ de profesionales indigenas e@l‘
en politicas publicas en materia de  disefioy ejecucion de nuevos programas
leducacion que atiendan los reclamos dél de estudios son bajas, dado que menos
flos pueblos originarios; no-obstante |— del 2-por-ciento de-los-indigenas que
sefiala el Banco Mundial: habian completado educacion terciaria
| | hablaba su lengua nativa (Banco Mun-
| | dial,2014,p.73) |

"Contabilizar la poblacion chilena que se auto—iderJtiﬂc}a como indigena ha sido un tema muy polémico en‘

afios recientes. Aunque el primer censo chileno fue‘imp“ementado en 1831, el Censo Nacional solo empezé‘
a _preguntar sobre pertenencia indigena_en 1992_En ese afio,10,3% de_la poblacidn chilena_se auto-

len el censo de 2002, la poblacion que se auto-identificd fomo de pertenencia indigenadisminuyé a 4,6%, es|

identificd como mapuche, aymara o rapa nui, lo cuLI re&resenté casi un millén de individuos. Sin embargo,

‘decir, menos de 700.000 personas. Esta drastica difminucién en la poblacion que se auto-identifica como

indigena ha llevado a algunos criticos a hablar de un "genocidio estadistico” de la poblacion indigena en

Ichile. (Adam Ratzlaff 2004) |

FEn la Argentina la poblacién indigena representa FI 2,410/0. En cuanto a su distribucion por provincias, “Ias‘

ﬁurisdicciones con mayor cantidad de habitantes indigenas son Chubut, Neuquén, Jujuy, Rio Negro,

Salta'y Formosa, con porcentajes que van desde 8,7%/0 a 43,1%. La poblacion indigena se encuentra presente

len toda la Argentina ya que en las 23 provincias y eh la jyirisdiccion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires|

‘{http#wwwanse&gobﬁ/)— B

se censd a personas que se auto—reconocier?n c‘omo pertenecientes a algun pueblo indigena”‘
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—Tema central de—la—edueacién de-los—

‘pueblos originarios es la
_tercultural bilingtie (EIB)

I ar y-asistematica En
‘ ejemplo, donde la EIB

la ley de educacién en 2006, mas del

90 por ciento de los
| indigenas que asisten

recibe educacion en sus idiomas. En
Peru, donde la EIB se er#cuentra pro-
| tegida por la Constitucion desdd

| 1993 y se han imple

rentes experiencias desde 1961, enla
| actualidad tan solo el 38 por cientd

‘ de los nifios y nifias

acceso a educacion primaria asiste a
| -Una-escuela que Gf—FEC%‘HBJ{ apenasL
| alrededor de la mitad de los maestro9
de escuelas de EIB hablan el idioma
en el que supuestame
| En Bolivia, que incluyd disposiciones

\
ICUADRO 1

-América-Latina e&altagqen{e irregu-—

ESTUDIANTES

éducacién in—‘

B
|
Argentina,-pot-
fye incluida en
fifios y nifia
alla escuela ng

I A R A R

entado dife—‘

inpdigenas con

nte ensenan.

EIB unicamente lleg6 al 22 por ciento

90 por ciento de los maestros de es-
cuelas de EIB sonindigenas, pero solo
el 65 por ciento de ellos cuenta con
educacion secundaria y el 13 por
ciento cuenta con estudios de edu-
cacion superior (ibid.,76.)

sobre-ta EIB en su%.‘oastitufiéwje‘— ‘ELACQESQ
2009 y ha implementado una seri
de experiencias piloto desde 1977, 13l Desde la perspectiva de la Educacion
uperior (ES) la inclusion de la diversidad
de la-poblacidon-quela necesitaba-en— cultural en-términos-de intereulturaliza- —
2005.En Brasil_entre tanto,mas-del— tién, entendidacome "como-la inclusiénl —
e los conocimientos y modos de pro-
duccién de conocimientos, modos de
bprendizaje, lenguas, historias, visiones‘
de mundo y proyectos de futuro de los|
pueblos indigenas" (Matto, op.cit) en los

planes de estudio de todas la universida-
| des y otros tipo de instituciones de la|

‘En ese sentido, el nimero de maestros y, qucacién superior (IES), presenta dife-
de escuela bilingle es limitado; es nece-
sario pensar programas de capacitacién\
que puedan dar sentido a las normativas
aprobadas. Desde esta perspectiva pai-
ses como Boliviay Ecuador han realizadd | — — — — — — |
|politicas en coherencia con las normati4 |
vas. Bolivia aprobo un curriculo educati-

vo orientado a los saberes indigenas

implementado a partir delafio2013. | |

rentes niveles de integracion y compleji-
dad. Se pueden establecer cinco moda-|
lidades en los programas: ‘

\ MODALIDADES DE PROGRAMAS DESTINADOS A LA INTERCULTURALIZACION N

—tInclusion . Formacion en las IES | Formacion en las IES | Colabpragion . HIES |

‘de individuo | o con las comunidades Interctltrral CPO |
de pueblos Coejecucion IES

| | | originarios (CPO) yCPO | |

- r T+ T 1 1 7/ 1

“TBecas y cupos especiales | Para fa otorgadion| | Otorgan créditos, puntos | Universidadies u otras TES | a)Creadas por grupos —

—-Apoyo academicoy- — |de titulosu otrps |— —| u-horas-para-graduarse —ty orgarjizagionesindige- Hndigenasfrenteala- —|

psicosocial para personas
| indigenas en universidades
| u otras IES.

certificaciones, creados
Lor universida(ﬁesy‘/
otras IES. [

Docencia, investigacion

y vinculacién social,
desarrollados por
universidades u otras IES
con participacion de CPO.

nas, en coeHecuciones
orientadas'a responder a
propueistas| de formacion
de estas ultimas.

Todas estas otorgan
titulos ecdnocidos por
las autPrid§des

| educativas nacionales

inaccion del estado

b)creadas por organismos |
estatales de distinto nivel. |
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*‘MUDKEIDKD o

%’IE]ORKS | |

DESVEN'IIKIAT

—Hnetusién de-individuo—
|
\
\
|
|
|

%rearropoﬁurﬁldadl:i —_ = — —
forman profesjonajes indigenas que sirven de
manera directa a STJS pueblos y comunidades

FFuga de-cefebros desde-tas comunidades apartadas — ‘
hacia las gfandes ciudades. |
Occidentalizacion, pérdida de sus valores étnicos,
de sus IenJuas y de la valoracion por sus saberes. |
Debilitamidnto de sus vinculos con sus comunidades |
de origen Frecuente racismos en las IES Convencionoleﬁ
El curriculo no contempla las historias, idiomas

y conotimikntos de sus pueblos. \

| Formacion en las IES

#ormacic’)n de Joce‘ntespara programas de educacion
intercultural bilinglie a diversos niveles del

jstema educaﬁivo.

tercanas en calidad de docentes.

articipacion dtsa%%os de lascomunidades indigenas—f

Escasa ‘colgboracién intercultural. |
La partfcipacion de los sabios por no contar con titulo |
univerﬁitar'o (y en ocasiones tampoco de otros

nivetes educativos); noson propiamente reconocidos—
como docehtes, ni remunerados como tales. \
Trabaja‘n a ‘través de la modalidad llamada de

pareja pedagdgica, en cuyo marco suelen ser colocados
en situgcié% subalterna y, frecuentemente, reciben
menores rgmuneraciones u beneficios laborales. |

|

I

| Formacion en las IES

| Con las comunidades
de pueblos originarios

G
|

1
Producen conocimientos sobre estas comunidades,
fstematizan SL#S id‘iomas y conocimientos o generan
ecnologias, que comparten de manera proactiva
tontas comunfdades,. — — — — — —
\ntegran sabe@s d$ las comunidades.

I

_|Colaboracion.
Intercultural
Coejecucion IES

“fyee0o — — — —

1 1 1
| Todas estas otdrgah titulos reconocidos porlas
%utcmdaciis ed cati#as nacionales. o
otencialmente muy provechosa para la formacion
dfe profesionalds y técnicos defos puebtos indigenas.

—{deEdukacibn

| No_logtan prosperar debido a prejuicios de.ambas |
| partes, @'jcmo a obstaculos burocraticos de las
univerlida es y otros asociados a las normativas

|
| IES indigena CPO

Reciben principalmente estudiantes indigenas

ol \
Escaza|inclysion de estudiantes no-indigenas. |
Dificultad en la acreditacion de saberesy
otorga ieito de autorizacion para funcionar por |
parte de los organismos oficiales. |
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| PROGRAMA ACADEMICO — — — oo ]
\Cotopaxi de Ia\Uniyersidad Politécnica Salesiana (Ecuador) / Liqenci\atura en Etno-educacion de la Universidad |

| del Cauca (Colombia) [ Técnicos Superiores en Justicia Comunitaria, de la Universidad Mayor San Andrés

J1‘BoTMa/%rmélac')#?n Educacion Intercultural Bﬁmg[)e*pamojmiggandmosﬁie [a Universidad Mayor San™—
ISimon (Bolivia) [ Licenciaturas para la formacion de Profesores|Ind|genas de la Universidad del Estado de Mato|
‘Grosso y de Ia‘Uni ersidad Federal de Roraima (Brasil) / Licenciatura Intercultural “ (Brasil) / Licenciatura en
Desarrollo Comunitario Integral de la Universidad Pedagogica Viacional (México) Educacion Intercultural
\Biling[)e para la fokmacién de maestros de educacién basica y decundaria ofrecida en la Universidad Nacional |
‘de Educacion lﬁnrique Guzman (Peru). | ‘

‘ Formacion en las
| IES con CPO

‘Programa DocEnciLa e Investigacion en Medicina Tradicional de‘ Insltituto Politécnico Nacional institucion |
|publica de Educacion Superior de México, que ha integrado la participacion de un equipo interdisciplinario |
‘de esa institucion Fon la de profesores y nifios de escuelas basicas, médicos tradicionales y campesinos
del estado de J)axaca | Programa de Investigacion InterdisciplirLario Desarrollo Humano, iniciado en el afio
11997, en el estadolde Chiapas, por la Universidad Autonoma Metropolitana, una universidad publica mexicana.|
‘Este programa‘ intefgra el trabajo de investigacion con la formagion, profesional y el servicio a la comunidad.
| En €l participan profesores, investigadores y estudiantes de diferentes departamentos, junto a miembros
lde las comunidiadés. ‘

Coejecucion
'IES y CPO
|

\ Il Fd \
‘Formacién de Maestros Bilingies de la Amazonia Peruana en colaboracion con el Instituto Superior

Pedagogico d LorLto/ Programa de Formacion de Enfermeros lfe’crlicos en Salud Intercultural,
len colaboracidn can el Instituto Superior Tecnoldgico Publico de Atalaya Organizacion Indigena de |
‘Antioquia [Olql, d? Colombia/Universidad de Antioquia Licenci?tur? en Etno-educacion, la especializacion

| en Gobierno y Administracion Indigena vy la Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra en colaboracion
Instituto de Educakion Indigena y la Universidad Pontificia Bolivariana. |

-+ - —+ +

°No se incluye en el grafico la modalidad inclusion de i

1T T

T
| dividuos. Se hace hincapié en las instituciones en
tanto serelacionan desde la estructura con lo interJuItu al, més que con programas de becas especificos.
| | |
" Las 20 universidades publicas brasilefias que ofrecen cursos dedicados a la formacién de docentes
\
indigenas, que en este pais reciben el nombre de Licenciatura Intercultural, son: Universidade Federal do
‘Acre, Universidade Federal do Amazonas, Instituto ﬁFede}aI de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas,‘
‘Universidade do Estado do Amazonas, Universidadr& Feqeral do Amapg, Universidade Federal de Rondénia,‘
Universidade Federal de Roraima, Universidade do Estado de Alagoas, Instituto Federal da Bahia (Campus
‘Porto Seguro) Universidade do Estado da Bahia, Universidade Federal do Ceara, Universidade do Estado do
[Ceara, Universidade Federal de Campina Grand¢, Ufiversidade Federal de Pernambuco (Campus de|
‘Caruaru), Universidade Federal de Minas Gerais, Fnivr:rsidade Federal de Santa Catarina, Universidade
Federal de Goias, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Universidade Federal da Grande Dourados,
luniversidade do Estado do Mato Grosso (Vease: Méria das Dores Oliverira-Pankararu, As politicas pUincas‘
‘de Educacao Superior paraindigenas e afrodescenqientefs no Brasil. Perspectivas e desafios, en Daniel Mato‘
(coord.), Educacion Superior..., ob. cit., pp. 139-176). (Daniel Mato(coord.), Educacion Superior y Pueblos
‘lndigcnasyAfrod@scenﬂiente&en América Latina. S |
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NSTITUCIONES QUE COMPRENDEN LAS DIFERENTES MODALIDADES’

~ _liesindigenacro. | l)creadas porlaslicbo . |
Universidad Intercultural Indigena Originaria Kawsay, creada por una red de organizaciones indigenas de
| | fercy orun ones |

- | Bolivia, Peru y Ecuador; Centro Amazénico de Formacion Indigena, creado porta Coordinacion de —
-+ - - - - rganizaciones Indigenas de-fa Amazonia Brasileira, enBrasil/Uni madﬁutdﬁomzlnd@eﬁfelmrcmurar‘ -
| [UAIIN), creadd pot el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), Colombia/ Universidad Intercultural de las |
Nacionalidades y Pueblos Indigenas "Amawtay Wasi", creada por algunos sectores de la Confederacion de

AW

| | PV |

Nacionalidades Indigenas del Ecuador/ Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe

| \NicaragUense (URACCAN); la Bluefields Indian & Caribbean University, estas dos ultimas creadas en Nicaragua |
‘ por iniciativas‘conjuntas de liderazgos indigenas [ Universidad [ntercultural de los Pueblos del Sur (Unisur), ‘
creada por un grupo de dirigentes indigenas del Estado de Guerrero, México, con apoyo de algunos

‘ ‘acade’micos dé otrgs universidades mexicanas [ Instituto de EdL‘JcaJi()n Superior Intercultural "Campinta Guazu ‘
| Gloria Pérez", ¢reaglo por el Consejo de Organizaciones Aborigenes de Jujuy, Argentina. |

‘b) Creadas po‘r orbanismos estatales de distinto nivel. | |
| ICentro de Invelstighcion y Formacion para la Modalidad Aborigen, dreado por el gobierno de la provincia del |
Chaco, e Argenting Universidad Intercultural del Estados de Chjapas, creada por la Secretaria de Educacion
\ L. ge - : . . .
— T T T T T T [ Pubfica de México, cuenta con once universidades interculturales, entre de Educacion Pubticade Meéxico,
| lcuenta con onke uhiversidades interculturales, entre las cualesse duentan también la Universidad Auténoma |
‘ ‘Indigena de Mincp y la Universidad Comunitaria de San Luis Pptostl' (se incorporaron a ese sistema )/ la ‘
Universidad Veracruzana Intercultural, creada por la Universidad Veracruzana [Universidades
| ‘Interculturales‘de os Estados de Guerrero, México, Puebla y Tabasco/ la Universidad Intercultural Indigena |
| lde Michoacan ly la|Universidad Intercultural Maya de Quintanal/ Las Universidades Interculturales de Bolivia |
| ‘(UNIBOL], la Upive"sidad Indigena Aymara, la Universidad Quechua,y la Universidad Guaraniy de Pueblos
| Indigenas de Tierras Bajas (creadas por decreto 2008) Instituto de édgcaciién Superior de Pampa del Indio,
\ lde la provincid dellChaco, Profesorado Intercultural Bilingiie para el Nivel Primario. Universidad Indigena \
Intercultural( ereagla por el Fondo para el Desarrollo de los Pueblos|Indigenas de América Latina y el Caribe)
| \ I |
La Ul funciona principalmente a través de la Red de Universidades Indigenas Interculturales de Abaya Yala,
- = 4 = = = — = j%nt@las?uaIE%es%aﬁn las ya nombradas URACCAN, UAIN, Nna\]NTa\i Wasi'y las tres universidades dETsist*ema*‘ -
UNIBOL. Instituto Superior Intercultural Ayyuk, (2006) estado de Odxaca, México, Sistema Universitario Jesuita.
| | W e U4 |

e

REFORMAS Y CAMBIOS
- -+t -+ - ~*Ttt--—--— -~/ = = — — — ~|— = =
— — flos cuadros precedentes marcan g_acansoﬂdacbndﬁlo;demchosdeio%f K‘Sﬁ puede generar un camb'LCLaIirlteriQr‘ N
pueblos indigenas a través de los dife-  de las IES que visibilice a los pueblos ori-
‘rentesinstrumentosjuridicosﬂrmados% ginarios como actores de su saber?

la magnitud del tema, las
luniversidades indigenas b las

universidades interculturales | |ratificados por los paises de laregion de-| | |
‘son una necesidad que I(LS Estados | ‘biera aportar para la concrecion de poli—‘ ‘gHay alguna otra posibilidad que no sea‘
Nacionales, no deberian desatender. ticas educativas concretas que mejoren  a través de la creacion de Universidades

| | | lla calidad de vida de las personas de los findigenas que pueda darse lo intercultu-|
| | | ‘CPO. La creacion de programas como se  ral como una posibilidad concreta para
_ haexpuesto en los cuadros precedentes  accederaesesaber? o
‘ ‘ | Imarcan la infatigable persistencia de lad | ‘
‘ ‘ | |comunidades para lograr una acredita  |En este sentido decir Universidad Indige-
cion de sus saberes. En este sentido, Io  na es empezar a debatir el campo, por su
| | | ‘que esta puesto en debate y en disputa  'mera enunciacion. Si la universidad es el
| | | les el saber en simismo, su legitimacion)  Jlugar encargado socialmente para hablar
| ‘pues mas alld de las ratificaciones que  de la verdad (Bourdieu, 1987 - Krotsch,
los estados hacen a las CPO, pocas han  2001) la universidad indigena esta propo-
\ \ | Isido las IES autorizadas a funcionar y a  Iniendo una verdad distinta a la verdad del
‘ ‘ ‘ ‘acreditar sus titulos. En la mayoria de Io% ‘Ias Universidades convencionales. Tal vez
casos las instituciones bilinglies son las  sea esta una de las mayores dificultades
S R R huema’ssghaadesarroﬂadas _ ‘palasuperaL I B
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_lasreformasoperadassonpocarelevan-_ jPodra el sistema educativo dLIaLIESL kQN(lUSE)Nﬁ -
ltes, no alcanzan los contenidos curricu-  Igenerar las reformas que las COP requie-| | \
‘Iares, salvo excepciones (guadro 2). En‘ ‘ren? La profundidad del cambio es ‘En el panorama global las universidades

~este sentido Ta reforma solo trata de dar bastante significativa, implica introducir — indigenas plantean el desafio de Ta

lvis@lid@ alieclﬂnogercﬁ Ialezmani ‘modﬁca@ongams criterios dieadimi—L ‘m;m(ma de la_historia. Asi, las cmnum—‘ o

o tiene el statu quo del sistema educativol  |sion de docente (cuadro 2), curriculares|  dadesde los pueblosoriginariosintentany
- cm ) JSK¢ \ |
‘En particular en el caso dilas universi—‘ ‘incumbencia y competencias profesio-  rescatar la dignidad de su puebloa pesar‘
dades es a través de los organismos de  'nales. Para lograr esto habra que repen-'  de la matanza infligida por la coloniza-
lacreditacion que los estados regulan ld  [sar criterios. Si los parametros fijados  cidneuropea. |
‘administracién delconocinpiento. | son los aplicables a las universidade |
convencionales dificilmente se logre. En El hecho politico no conocido hasta
lLas universidades indl’génas son ld leste sentido "Es necesario poner en préc—‘ | el momento -la imposicion de unl
ruptura al sistema de las ES, pues dan  tica modalidades de disefio, evaluacion poder extranjero, contra todo dere-
ruptu , = | 1odall . Vo : -req
viabilidad al cambio (Popkewitz, 1991 -  acreditacion de planes de estudio y de choy toda razon-, fue de una terrible
‘Krotsch, 2001) y lo movilizLan, a falta d ‘universidades y otros tipos de IES qu significacion para la nacion tawan-
lautorizacion oficial crean sys propiasins{  |sean verdaderamente interculturales’| | tinsuyana. No solo significé subordi-|
‘titucionesy organizan una‘red mas am—‘ ‘(Matto,c')p., cit, p 41). | nacion sino, ante todo, la muerte
plia de contencién y apoyo. violenta de una colectividad que paso
1 _ _ 1 En la Argentina’_en el afio 2013, s¢_ | __aseridentificada como india. "Que-l
‘Los programas que se gengran desde Iaq ‘present() ante la Comision de Educacion daron como ovejas sin pastor” es una
IES, de cupos, becas, curso de extension,  de la Cdmara de Diputados, un Proyecto de las definiciones mas exactas que
‘operan al interior de las Universidades  Ide Ley para la Creacion de la Universidad | ayuda a entender la desproteccion del
como innovaciones (Krgtsch, 2001)  |Nacional Intercultural de los Pueblos | este pueblo, sin gobierno ni ley pro-|
‘pues, les permite aplicar u‘n aspecto de‘ ‘Indigenas. En agosto de ese mismo aﬁo‘ | pia, expuesto por siempre a las arbi—‘
las politicas ratificadas a'nivel guber-  'se realizd una primera Audiencia Publica trariedades de extranjeros, quienes,
namental y, a la vez, dar regspuesta a la para discutir ese proyecto, pero hasta creyéndose dioses viracochas, co-
| taly,al dar rd taalas |para discut t hasta | dose d h |
- Txpertaﬁvavdeﬂifer&mtq grupos que- ‘ﬁahorarlafostiérrde‘Educatié‘rrde*esar |~ menzaron aropr'rmirdemaﬂemotaf—‘ - —
entran entension. De esta manera logran ~ Camara nolo ha tratado. mente irracional o, si se quiere, con
Imantener "el orden entre las relaciones | | racionalidad colonial, cuyo anicol
— — _pocialesy el poder que aparece como el -~ — — — — — — || —proplsito era la exaccidn al maximo,
ejecutor e inductor del proceso de trans- de las riquezas de la tierra indigena y
‘formacién" (ibid., p, 24). | | la explotacion intensiva de la fuerza
| | | | | de trabajo de los recién bautizados|
indigenas. (Maria Eugenia Choque
S 77777777‘7‘7QtfspeT(l\/|:Ttto,oipcifp5§T.77777
-+t - - - — — 1t = = - — - — — — — 1= = =
- — 4 - - — - — + _— - - — — — — ‘La_faltajegensosadecuadosquepuedan‘ N

dar cuenta de la cantidad de poblacién
‘indl’gena, es muestra también, de la defi—‘
| [iencia de los estados en poder relevar g
un grupo poblacional constitutivo en la
| ‘regién. Es de entender que las cifras arro—‘
| Jadas determinarian mas designacion de]
recursos para cubrir las necesidades
__educativas. Si un estado no_habilita las
‘ ‘preguntas para informarse, es que mas|
i i . @lld de firmas de tratados dificilmente,
°La importancia del proyecto de |ey de creacion de la Universidad Nacional Intercultural de los Pueblos quiera "reconocer" a la comunidad que
| (J de generar un Lspaéio académico desde las cosmovisiones indigenas,  pretende resguardad y legitimar.
[donde se busca atender a la educdcién de todos log pugblos que conforman la actual Nacion Argentina. E| | |

\
\
+ 1 = — + -+
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|
|
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\
|
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Indigenas radica en la posibilida

‘Proyecto de Ley (Expediente n° 51r13—D—2013] preﬁenta‘do en la Cadmara de Diputados de la Nacidn, recoge, ‘
las demandas expresadas por representantes de diversas comunidades indigenas de nuestro paisy cuenta
‘con adhesiones de numerosas inthituciones de Laﬂinoa‘mérica, dando inicio a un debate que nos adeuda—‘ ‘ ‘
mos como sociedad. La cuesti(’)n‘de la intercultu{alid?d y de la educacion se han venido planteando Voo [
trabajando desde los Pueblos Indigenas, desde la tltima reforma constitucional y desde el Convenio 169 de
J‘a OLganizagiOnJﬁternamonaideuj]iabajn[O[L[httlys://L‘miveriLdadinﬁige_na.watdpresscomj_] . ‘i ‘ s ‘ .
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| | |
| | | | | |
B lSirLdudegtambiénJa Univcl‘Lsidad mdigei ‘BIBLLOGRAFiA fffff o ___
| na se enfrentan en el carﬁpo laboral @ | | ‘
B imuihas dificultades, De qadaﬁsirve un  JANSES.gob.ar. Datos censales Disponilge en http://www.anses.gob.ar/ ‘
titulo si este no es aceptado en la socie- BANCO INTERNACIOAL DE RECONSTRUCCION Y / BANCO MUNDIAL
L I A‘iad_POLLo tanto&campLeﬁo;ﬂaoalcanL ‘LZO]A)Pa'LginaANebuzvmu.baacomundLal. fffff S f‘ I
| _Pacondarcuentadelaclasesocial desdd  [KROSTCH, P.(2001). Educacion Superioty réformas comparadas. UNQUI.Bs. As. |
| ‘Ia que se argumenta, es n?cesario refe—‘ ‘MA'ITO, D coord. (2015)Educacion sup?rior y pueblos indigenas en América Latina:‘
rirse a la posicion de investigador, el po-  contextosy experiencias [ Daniel Mato... [et.al.]; coordinado por Daniel Mato. - 1a ed. -
| litico... tienen dentro del cdmpo particu-  [Sdenz Pefia: Universidad Nacional de Tred de Febrero, \
| ‘Iar concebido siempre como espacio dq ‘OIT (2007). Oficina Regional para América Liatina y el Caribe Convenio N° 169 sobre
lu-cha" (Bourdieu ,1987) (Krotsch, opcit,  pueblos indigenas vy tribales en paises independientes.(en linea) 2a. ed. Lima: OIT,
| ‘p. 79) La disputa que se da en el camp Oficina Regional para América Latina Ly el Caribe, 2007. 106 p. Pueb\oind\'gena,‘
| luniversitario es reflejo de gtras disputag  (Convenio de la OIT, Resolucion de la OIT, Peclaracion de la ONU 14.08 ISBN 978-92-2-
mas amplias que generan la oclusion de  320707-6 (impreso) ISBN 978-92-2-320708-3 (web pdf) RATZLAFF, Adam (2014)
| ‘Ios pueblos originarios como actores de‘ ‘CONTANDO LA POBLACION INDIGENA DE CHILE (en linea) Banco Interamericano‘
| las ES. | | lde Desarrollo. Division de Géneroy Diverdida#l (SCL/GDI) |
| | | | ‘Dispomble en: idbdocs.iadb.org/vvsdocr/gqtdocument.aspx?docnum=39334376 I
La Universidad como institucion debe  COLOQUIO (2015) y Taller Internacional Educacion Superior y Pueblos Indigenas en
B JenoyarsusposibﬂidadesierﬁlespacioL IAmérica Latina. BuenosAires, Universidati Nacional de Tresde Febrero |
| de conocimiento no de un gonocimiento;  Disponible en: http://untref.edu.ar/sitios/ciea/actividades/ UNICEF (2013) Los pueblos
Esto permitiria a las comunidades una  indigenasenAmérica Latina.
| ‘posibilidad real parala intej‘culturalidad.‘ ‘Dispomble en: https://vvwvv.unicef.org/la‘c/pt‘;eblos_indigenas.pdf |
| | | | JUNESCO (2008) Declaracion de la conferencia regional de educacion superior en|
| ‘Las reformas establecidas d‘esdelos dife—‘ ﬁmérica latinay el Caribe. o |
rentes Estados de la region en la Ultima
| década, no han logrado generar cambios |
Tsigmficiﬁvo?,sirﬁmtﬁrgqhaﬁdaaﬁ un-o
‘impulso considerableala CL‘JGStiC')ﬂ. L
— — — —[Elaboraciondecuadros  — — | |-
‘Educacién superior y pueblos indl’genaﬁ | |
en América Latina: contextos y experien-
lcias/ Daniel Mato... [et.al]; coordinad | |
~_do por Daniel Mato. - 1q ed. - Saen Lo I S
Pefia: Universidad Nacional de Tres de
= \
t |
|

|

|
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MODELO DE EVALUACION FINAL DE LA CARRERA DE

ENFERMERIA DE LA UNIVE

(Santa Marta, Colombia)

PROYECTO DE INTERVENCION

En el marco de la Especialidad en Docen-
cia Universitaria que se dicta en la Uni-
versidad Abierta Interamericana (UAI), se|
‘diseﬁa e implementa el siguiente pro—‘

SIDAD DEL MAGDALENA

ﬁ’or‘ CARLOS JESUS CANOVA-BARRRIOS

Los formatos de evaluacion tradicionales,

centrados en la recoleccion de informa-
|cion sobre un tipo de aprendizaje memo-
‘ristico y esencialmente conceptual, se

En el presente trabajo se plantea un mo-
delo de evaluacion innovador, del tipo
ECOE, para la carrera de Enfermeria de I3
Universidad del Magdalena; programa

_yecto de intervencion. Su tema es una  han vuelto obsoletos en distintasareasde  acreditado por alta calidad educativa y

propuesta de Examen Clinico Objetival
‘Estructurado como modelo de evalua—‘
cion final de la carrera de Enfermeria de
‘Ia Universidad del Magdalena (Santa‘
Marta, Colombia). \

‘AI analizar la curricula del programa de‘
Enfermeria de la Universidad del Magda-|
‘Iena y el modelo de evaluacion final im—‘
plementado en la misma, se identificd
una falta de congruencia entre las mo-
‘dalidades de ensefianza (donde prima el‘
aprendizaje en clinica) y evaluacion (fo-
‘calizada en la evaluacion conceptual). |
\ |
‘Por lo anterior, se decidid modificar el‘
modelo de evaluacion final de la carrera
e implementar uno més acorde al desa-
‘rrollo y puesta en practica de la malla‘
curricular y donde se primen la evalua-
cion integral del alumnado, poniendo enl
ppractica lo aprendido en mi paso como|
alumno de la Especialidad en Docencia
‘Universitaria. |
| |
‘Teniendo en cuenta que la evaluacion en)
los espacios educativos permite valorar
hasta qué punto y en qué grado los a-l
lumnos han alcanzado los conocimien-
tos, habilidades, destrezas y valores pre-
endidos y establecidos en los planes‘
kcurriculares. |

formacion general y universitaria en par-
‘ticular, dado que solo evaluan el logro d
un tipo de aprendizaje conceptual, igno-
Irando otros posibles resultados de apren—‘
|dizaje: de habilidades, sucesos y valores
(aprendizaje actitudinal), no centrados en
‘Ia recuperacion memoristica de saberes‘
Isino mas vinculados a un "saber hacer'l
‘(Pozo, 1998; Camilloni & Cols., 1998).

INuevos modelos de evaluacion, entre e-
llos el Examen Clinico Objetivo Estructu-
rado, propician el acercamiento a la va-
‘Ioracic’m de la competencia clinica, nece-
|saria en la evaluacion de aprendizajed
‘propios de las carreras vinculadas a la
salud, en particular la carrera de Enfer-
Imeria. \
| y

El formato de evaluacion del ECOE es una
‘aproximacién confiable para la evalua
cion de la practica clinica. Es una pruebg
de un formato flexible, basada en un cir-
‘cuito de pacientes ubicados en estacio-
Ines o boxes que simulan situaciones cli-
‘nicas que el estudiante debe resolver.
Desde su disefio e implementacion en la
década de los 70°s por Harden & Gleeson
‘(1975; 1979) este modelo evaluativo se
ha erigido como un modelo para evaluar
‘Ias competencias clinicas en las carreras
lasociadas a las Ciencias Médicas. |

profesional, triangulando las necesida-
des sociales, incumbencias legales (al—‘
cances del titulo) y los propositos de la
formacién plasmados en la curricula de
lacarrera. \

‘EI ECOE disefiado en su formato ﬁnal,‘
ttiene una duracion de 190 minutos (3
horas 10 minutos) mas 40 minutos de
tiempo de receso en un total de 10 esta-
‘ciones; 6 teorico-practicas, 3 practicas y,‘
L tedrica, en la cual se evaluan areas re-
lacionadas con los programas de promo-
cion y prevencion (fomento de la adhe-
Irencia al tratamiento, educacion al pa-
ciente, control de crecimiento y desarro-
llo en menores de 10 afios, abordaje de
enfermedades de vigilancia epidemiold-
‘gica, y el programa de citologia cervi—‘
couterina), procedimientos propios o
relacionados con la disciplina (realiza-
cion de electrocardiograma, RCP, canali-|
Facién de acceso venoso periférico), he-
rramientas informaticas (sistema infor-
Imatico de vigilancia epidemiologica))
RCPy la atencion con fundamentos éti—‘
cosy valores.



PRODUCCIONES DE ESTUDIANTES

| lsignifica evaluar todos los contenidos | |
| ‘(conocimientOS. actitudes, habilidadesy‘ CAMILLONI A., CELMAN S., LITWIN [E., PALOU M. (1998) La evaluacion de log
|

valores) que este posee y que se han tra- aprendizajes en el debate diddctico contempordneo (1er ed.). Buenos Aires: Paidos.
lbajo hasta el momento de la evaluacion. | ‘pp, 67-92. |

| | | |CHERJOVSKY R. (2013) Evaluacion de ¢ompetencias en medicina. Debate Universi-|
Para lograr esto, (/qué mejor que un con-  tario: 1(2): 19-43.

| texto de aplicaciony transferencia signi—‘ ‘DE SERDIO ROMERO, E. (2002) ECOE‘: E\Ja/uacic}n Clinica Objetiva Estructurada.‘

| fficativos?, es por ello que el ECOE pro4  |Medicina de Familia; 2:127-132. | |

| ‘puesto toma poder frente a los formatoa DE VINCENCI A., DE ANGELIS P. (2008) Ja evaluacién de los aprendizajes de log
de evaluacion tradicionalistas que resu-  glumnos: orientaciones para el disefio de los instrumentos de evaluacién. Revista de

| men la evaluacion al cimulo y retencion  kducaciony desarrollo. 8:17-22.

| de informacién que muchas veces e} |GONZALEZ-HERNANDO C., MARTIN-VILLAMOR P., CARBONERO-MARTIN M.,

‘ mismo estudiante desconoce su utilidad | ARA-ORTEGA F. (2013) Evaluacion pqr competencias de los estudiantes de Enfer-

|

‘(Cherjovsky, 2013). | ‘mer/'aa travésde Aprendizaje Basadoen /broA/emas. Enfermeria Universitaria: 10 (4).
| | HARDEN RM, STEVENSON M, DOWNIE| W, WILSON G. (1975) Assessment off
— - - 4 - - - - - — = = inical campetence quﬂg_GnﬂijCfl'VFSVLLCfULCd examination. British Mﬁdigal‘ o

Journal. 1(5955): 447-451.
| \ | HARDEN RM, GLEESON FA. (1979) Asseksment of clinical competence using an
| ‘ ‘ ‘objectivestructured c//nica/exam/nation‘(O%CE). Med Educ; 13(1):41-54.
fffffffffffff POZ0 J. (1996, 1998) Aprendices y Maestras. La nueva_cultura del aprendizaje. . __
‘l\/ladrid:Alianza.



REFLEXIONES SOBRE LAS PRACTICAS

LA MIRADA DE LOS DOCENTES

iPOR QUE FILOSOFAR sy

EN LA FORMACION DOCENTE? KIS

que participa en un proceso

| de educacion permanente‘
| tiene que ser un gran preguntador‘
‘ de st mismo.‘

‘ Paulo Freire‘

- ay-preguntas que cualquier ser humano se ha hecho alguna vez en suvida:jquién - — = — — — — — —|— — —
soy? ;Cémo se cred el mundo? Existe alguna voluntad o intencién detras de lo que
| \sucede?gHay otravida después de la muErté?gPorqué estamos en el mundo?ch')md | |
| debemos vivir? Son preguntas que invitan ajsalirnos de las preocupaciones de la vida | ‘
~__ __ _cotidiana, que cansideramas algo "completamente narmal”, y que suspenden porun_ .
| momento lo que siempre se nos ha pr&er“tado como obvio, como natural. Existe |
| laparentemente entonces una diferencig entre las cuestiones cotidianas, de nuestro | |
| ‘dia adia, y las grandes preguntas que H?S in‘vitan a detenernos. Estas ultimas son Iaﬁ | |
cuestiones que deberian interesar a todo el mundo. Todos necesitamos encontrar una
| respuesta a quiénes somos, por qué viviros, por qué hacemos lo que hacemos. | |
‘ ‘La filosofia se diferencia de otros tipos d‘e pe‘nsamiento, como el cotidiano. El pensa—‘ | |
| Imiento cotidiano no cuestiona, ya que a‘pelé a la utilidad, es practico y resolutivo. Si | |
| lguien tiene que llegar a su casa y hay paro de colectivos, lo que va a ponersea pensar, | \
primero es en qué viajar. Pero el pensamiento filoséfico da un paso masy cuestiona lo
| ‘aparentemente obvio, trata de very pensgrnfésallé,essensibleaotrosaspectos delos‘ | |
| ffenomenos. ¢Por qué no se respetan lbs derechos de los trabajadores? ;Por qué | |
| ‘existen las injusticias? ¢Cuales son las caysas de la desigualdad social? ¢Por qué |
somos indiferentes ante los problemas de los otros? ;Por qué vivimos tan apurados%
| \Esdecir,quela filosofia exige de cierto ejérci&:io de la capacidad de asombro, exige unad | \
| mirada atenta hacia nosotros mismos y hacia el mundo que nos rodea. Exige cuestioq | ‘
‘ ‘namiento,criticaysensibilidad. ] ] |
| lLa filosofia se pregunta, ¢por qué las cosas spn asiy no de otro modo? Es una manera | |
| ‘de pensar que nos invita a preguntarnos por‘ el sentido de las cosas, pregunta para la
cual quizds no haya una respuesta ﬂlwal. Sabemos que los seres humanos han
| respondido de maneras muy diversas, enffuncion de sus distintos contextos culturales | \
| e historicos, a los interrogantes filosc')‘fic s. Estamos en el mundo y nos vemo |
interpelados a darle sentido. Como docentes o futuros docentes, como adultos,
| ‘estamos también obligados a darle sentiﬁoi la tarea de educar, a no plantearla coch ‘ ‘
| lgo obvio y mecanico. (Por qué educar? iPara qué? ;Para quiénes y con quiénes? | \
;Qué entendemos por educar a nifios y nifgs, adolescentes, adultos? ¢Qué entende-
mos por ensefar y aprender? ;Cuales son lasimplicancias éticas y politicas de la tarea
| educativa? ;Qué tipo de subjetividades|y de sociedad ayudamos a configurar con | |
| ‘nuestras practicas educativas? ;Qué Iugfr cymple la Justicia en las reflexiones sobre‘ | |
educacion?
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‘ ‘LA MIRADA DE LOS DOCENTE‘S | - |

L _ J‘_af'Llosoﬂacuestlonalosvalore&daminaj‘ltes‘,,fntteelbs,eLmaadatadelautiﬂdad,deL‘f - 7‘ -

| ‘que todo tenga que servir para algo. Alg‘unds la consideran una “pérdida de tiempo"‘ | |
| pero la filosofia se pregunta: /qué significa|perder el tiempo? /Cudl es la medida de | [
~  — _nuestrotiempo?-Asi, cuando algo se nos presenta como si fuera “obvio” escuando - .
| ‘més tenemos que desconfiar. Muchas véces‘ los docentes de materias como Filosoﬂa‘ | |
| Inos encontramos frente a la pregunta “}Y @sto para qué nos sirve?". Las personas a | |
| veces queremos “recetas”, indicaciones fob e como hacer aquello que tenemos que |
hacer. Sin embargo, detras de las tareas cotidianas y practicas que se requieren para
| ensefar, hay cuestiones que subyacen sbbré las que tenemos que reflexionar, tomar | \
| ‘posturas,deliberarcon otros, dialogar, se‘rcri‘ticos. | ‘

| La Filosofia de la Educacion se ocupa de pénsar en los fundamentos de la tarea dé | |

| leducar: para qué educar, como hacerlo, quién es el sujeto que educa, quién esel sujeto | |

a educar, qué vision del "otro" que aprende tenemos, cual es el rol del docente en |a

| ‘d qué del "otro" q pd‘t | es el rol del d t I“ |

sociedad. Es decir, abrir interrogantes Eue exigen que nos detengamos a pensar,

| aunque parezca a primera vista que ruestro tiempo practico se pierde. Aunqud | \

- — — jdeseubramosrqueno existen recetaspa serun buem;locenteﬂoaraenseﬁarwyudar‘f - — - — — — — — —|— — —

aaprender, para educar. O que ninguna es infalible.

| \ | | \

| Es una forma de abrir nuestro pensamiento a una mirada nueva sobre el mundo; | [

_ _ _partiendo delasombro, dela duda,de la desnaturalizacion de lo establecido, comosi - - - - . . . _ __ __ __ _ _
quéramos nifios que estamos mirando la ‘real‘idad por primera vez. En ese sentido, una | |

| educacion encarada desde una perspectivalfilosofica deviene una "pedagogia de la | |

\ pregunta’. | | |

| Todos los nifios pequerios tienen esa cdpadidad de asombro de la que hablabamos | \

| antes. ¢Por qué esa capacidad de asombqo va disminuyendo? Porque para los adulto% ‘ ‘
el mundo se convierte en algo habitual y dejamos de preguntarnos, preocupados por

| los problemas cotidianos, preocupados p‘orr solver, por hacer. Los filésofos vuelven a |

| tratar de despertar ese asombro que habita ein nosotros, nos interpelan a alejarnosde| | |
habito, del acostumbramiento. La mayor, parte de los adultos ve al mundo como algo

| ‘muy normal... I ] |

| \ | | \

| ‘Pero como dice Caetano Veloso, "visto o‘e cerea, nadie es normal”. Nunca olvidemo% | |
esto si queremos ser docentes criticos y reflexivos, nunca demos nada por sentado en

| lo que refiereala tarea de educar. | | |

| \ | | \
| | o | ‘BIBLIOGRAFI'A |
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REFLEXIONES SOBRE LAS PRACTICAS

LA MIRADA DE LOS DOCENTES

PEDAGOGIA EN
“TIEMPOS LIQUIDOS”

| | | |
— = = jUn@ﬂel@s grandes desafios de los tiempos,que corren cansiste envolver a—revisar
algunas concepciones en relacion a la Educacion que fueron adquiriendo nuevas
| aristas y nuevas miradasa la luz de estos tieﬂmpos liquidos que nos describe Zygmunt
| Bauman (alo largo de su obra). El autor remite a la metafora de la liquidez para dar
— — — —cuenta del pasajeo transite de-una-Modernidad-solida" {previsible-establesegura,
| ‘con certezas) a una Modernidad "quuiéa",‘caracterizada, entre otras cosas, por la
| flexibilidad, la incertidumbre, el efecto novedad, el materialismo, el consumismo, el
| ‘individualismo y la ruptura de la trama socjal. Esto, al decir del autor, representa el
derretimiento y descomposicion de las eitructuras sociales antes de que alcancen sus
| objetivos principales. | |
‘ ‘La educacion no queda alejada de esta c‘onc‘epcién, sino que por el contrario, queda
| atravesada y redefinida por los efectos déla quuidez.
‘ ‘En este sentido, la ensefianza de la Peda‘go ‘ia en la actualidad, implica indefectible—‘
| ‘mente situar al hecho educativoen un co‘nte to histdrico, social, politicoy cultural; en‘
la modernidad liquida. | |
‘ ‘Allf esdonde radica el mayor desafio que ‘abo‘rdamos desde lasaulas, en especial cuan—‘
do estamos formando docentes que serah qdienes tengan en sus manos la dificil tareal
de desnaturalizar, resignificar y redisefiar, aquellas representaciones con las que
llegan nuestros estudiantes y que tienen estrecha relacién con sus biografias escola-
| res. Docentes que también estan atravesado por esta Modernidad liquida.
| \ | \
| ‘Comencemos con la desnaturalizacion: f:s nﬁtural para nuestros estudiantes identifi-
car la Educacion con la Escolarizacion del saber o con la Ensefianza, entendiendo
| como sindnimos estos conceptos y asurhierido que es la Escuela como institucion I
| ‘L'mica responsable de la transmision de saberes culturales y académicos. En mucho
casos resulta complejo entender el concepto de educacién como un proceso de socia-
lizacion y desde el cual toda sociedad pr&du&e y distribuye saberes con la finalidad dé
la reproduccion del orden social y cultural y que no tienen que ver necesariamente con
| ‘Ia Escuela, institucion que surgeenla Mo‘derr‘ﬂdad “solida" en palabras de Bauman. |
ICuando hablamos de resignificar hacemos feferencia a volver a pensar juntosy car4
| gar de significado algunos conceptos eatre(ﬁhamente ligados al concepto de Educa-
cion, entre ellos los conceptos de ideologia y de politica. Paulo Freire define al acto de
| leducar como un acto estrictamente polﬁﬂcol cargado de ideologia. El docente ensefia
| mucho mas de lo que cree que esta ensefiando. El docente es un politico de la Educa-
cion, toda vez que desde su lugar en el aula observa una realidad, se situa en ella'y
I Jeucwa consusensefianzas paramodificarla. L
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| — “Lo dificil se aprende enseguida

| v lo hermoso nos cuesta la vida.”|

| Bertolt Brecht|
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REFLEXIONES SOBRE LAS PRACTICAS

‘LA MIRADA DE LOS DOCENTE‘S | L |

\ . . | . . \
_ _ _Ennuestra sociedad argentina estos dos conceptos estuvieron sospechados y tefiidos . __

|

|

|

| durante muchos afios de una carga nega‘tivi que logré el absurdo inexplicable de qué | |

| aun hoy la sociedad ponga en duda el caracter politico de la Educacion. Bastan comq | [

— — _ejemplolasdeclamacionesde varios "opinologos” manifestandose en desacuerdocon —

| ‘Ia realidad innegable de que la Educa%ﬁ)n es un hecho politico. Es necesario para | |

— — — —resignificar estas-concepciones-generargspacios-donde circulela palabra, dondelod— | — — — — — — — — | — — —

| ‘estudiantes sientan que son escuchados‘y por sobre todas las cosas, valorados en su |

comentarios y apreciaciones. Es necesario dejarles bien en claro que saben mucho de

| Pedagogia, como consecuencia de pertefiecer a una sociedad que ha marcado huellas | \

- — ﬁimb@rrableS@n las biografias de cada upo, n especial las-huellasque-ha dejad@la‘f - = = - = — — — —]— — —

— _ _ _escuela.Varios pedagogos contemporaneos las denominan “las marcas que nosdejo_ . . . .

| laescuela” ] | |

| | || || |

| ‘Estas marcas estan presentes en cada relfto Fe nuestros estudiantes y en cada uno de‘ | |

nosotros, los formadores de docentes.

| \ | | \

- — — jEs necesario-que-desde nuestro rol se capaces_rdejoermitimos%p@tmitide%f - — - — — — — — —|— — —
repensar algunos conceptos que hoy, en esta Modernidad Liquida, cobran un signifi-

| lcado totalmente distinto y hasta opues‘to. Es importante que nuestros estudiantes | |

| gsuman una actitud critica, no solo al abordar un texto sino al pensar la realidad de| | [

- f).XXPpaFa lo-eual-debemos-invitarlesa Ifeffrexid&pefmaﬁeﬂtwap%egﬂﬂtarse emre‘— I B
otrascosas...

| \ | | \

| 'Dequéhablamoshoycuandohablamos‘de ducacion? o |

¢A qué estudiantes estan dirigidas nuestras ensefianzas...al estudiante del S. XXl o al

| estudiante que fuimos nosotros hace ya Ui tlempo...? || |

| ‘Parecen cuestiones obvias. No lo son! | | ‘

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

Son innumerables las muestras de asombrolen las cada clase cuando los estudianted | |
expresan por ejemplo..."profe...me dejo| pensando”..."lo de hoy me vol6 la cabeza"| | |
;Qué otra expectativa de logro mas impprtante podemos pretender ante tale
apreciaciones? De eso se trata, de rnovjfr estructuras de pensamiento, de renovar o
reafirmar viejas concepciones que traemds en "la mochila” a través de nuestrd | \
‘biograﬂa escolar. | | |
‘PorUItimoqueremos hacer referencia al l"edi‘seﬁode nuestra tarea. L |
Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion son uno de los pilares mag | [
importantes de esta "Modernidad liquida". Los espacios de ensefianza ya no son
olamente las aulas. El papel, la fotocogia,kn muchos casos son reemplazados porJ
btros recursos multimedia. La virtualidad se hace cada vez mas presente. La clase | |
como dispositivo se transforma en un esp cio donde los estudiantes no deberian | |
aceptar de modo pasivo lo que dice el profesor, la clase deberia transformarse en un

lespacio para pensar juntos. Pensar desdle |4 realidad y pensar desde los textos. Unl | |
textono esimportante por lo que dice...sipo gorlo que invita a pensar. | ‘

[En el mismo sentido. Un docente no solo €s bueno porque dice cosas buenas, sind | |

porque sus ensefianzas movilizan y simplemente...invitan a pensar. | . |

| o | ‘BIBLIOGRAFIA |

| | | IBAUMAN, ZYGMUNT, (2005), Moder-

| | nidad liquida, Fondo de Cultura Econé—‘
mica:Argentina.
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‘ || | |educacion en un mundo liquido: con+
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REFLEXIONES SOBRE LAS PRACTICAS
OTRAS MIRADAS

"UN CAMBIO DE MIRADA AL

PROFESIONALISMO DOCENTE
A LA LUZ DEL NUEVO PERFIL

| \ | | \

— = = esultaa veces complejo expresar en una produccionescrita las vivencias tan gratas—— En_otro orden de cosas,a partir de la — —
que experimenté durante el curso de la Carrera de Especializacion en Docencia Uni-  Especializacién en Docencia logré siste-

| versitaria. El clima distendido, de camaraderia con mis compafieros y de ensefianzd  Imatizary planificar mis clases de manera

| casi personalizada por parte de los docentes, fue lo que mas me impacto. La dedicay  (organizada y aprendi a utilizar las herra-

— — — —ciondeles profesoresysu-alto nivelacadémico, dejaronen-miimprontasmemorables— mientas didacticas-de manera eficiente. — — —

| Cabe destacarelcaréctermultidisciplinaﬁde‘las profesiones de base de mis compafie- Lo expresado lo pude implementar en los

| fros de estudios, algunos eran médicos} otfos abogados, ingenieros. Sin embargo/  |Cursos de Verano de Investigacion y Mé-|

| ‘todos compartiamos el mismo anhelo: r?cibirnos de Especialistas y todos trabajamoa todo Clinico de la UAl'y en los Cursos de
con mucho entusiasmo para concretarlo. Posgrado, mediante una correcta utiliza-

| | | | lién de recursosy organizacion de activi-|

‘I\/Ii profesion de base es la Odontologi? y 50y ademas Especialista en Ortodoncia, ‘dades. Tales actividades de transferencia,‘

Como Docente, me desempefio como Profesora Titular de Fisiologia Especifica de la  se realizaron con participacion y desem-

Carrera de Odontologia de la UAl' y dicto Clirsos de Posgrado de la Especialidad dé ‘peﬁo intenso, generando un clima de co-

Ortopedia Funcional, en la Asociacion Argentina de Ortopedia Funcional de los Maxi+  aboraciony de aprendizaje compartidos.|

| ‘Iares.Me considero una educadora apasi?na?a. o |
Finalmente, creo que seria de gran im-

| IComencé la Carrera de Especializacion en Ddcencia Universitaria convocada por el Dr]  |portancia para todos los educadores, quel
| lberto Grandinetti, Director de la Carrera de Odontologia de la UAI. Los comienzosen,  comiencen o contintien su formacion co-
la misma fueron dificiles, debido a la gran cantidad de informacion proveniente de  mo Profesores Universitarios, dentro de
| textos especializados que debia compre\nddr, analizar, asimilar e integrar, asi como  lun Programa de Educacién continua. |
| también comenzar un proceso de alfabetizagion académica con términos y definicioq | ‘
nes al estilo de un nuevo idioma disciplinar. Sin embargo, desperté en mi un interés  Es necesario que se informen acerca de
| ‘im‘inito conocer los Tratados Intemaciorlualeg concernientes a la Educacion Superior;  las nuevas tendencias en Educacion Su—‘
| la politica universitaria y los alcances de lajLey de Educacion Superior. Me encantd  |perior, para desterrar viejos paradigmas|
| ‘conocer las Teorias Pedagogicas, los Madelos Educativos, las modalidades de ense-  acercadel rol unidireccional del profesor,‘
fianzay los sistemas de evaluacion novejosos. Encuantoalos modelos de ensefianza, a la luz del nuevo perfil estudiantil. En
| estudié con dedicacion especialmente 10s blasados en el de Indagacién de Suchman/  leste sentido, se democratizaria el proce-|
| yaque miTrabajo Final fue acerca de Apr ndilzaje Basado en Problemasy su aplicacic'm‘ so de ensefianza y aprendizaje mediante‘
en los primeros afos de la Carrera de Odontologia. un intercambio de roles. De esta manera,
| ‘ | | lse fomentaria una ensefianza universita-
| Realmente la Carrera de Especializacion marco un verdadero punto deinflexionenmi  ria mas activa, democratica y de calidad|
vida: representa un antesy un después. Antfs de la Carrera, mi manejo como educa-  con aprendizaje bidireccional comparti-
| ‘dora era intuitivo, sin metacognicion acerca'de mi practica en las aulas universitarias.  'do, dentro de un marco de responsabili-
| lLa Especializacion y su profesionalismo, lgenieraron en mi una perspectiva diferencial  |dady compromiso social. |
| ‘dela multifacética vida del estudiante uqiver‘sitario.El hecho de entender que la apro- | |
piacion de la informacion es solidaria a las dimensiones contextuales donde se desen-
| vuelven los alumnos, me permitio anddmidrlos con éxito durante un tramo de sug | \
| rutas académicas. || || ‘



REFLEXIONES SOBRE LAS PRACTICAS

OTRAS MIRADAS

CONSTRUCCIONES
COMPARTIDAS.

niciando-el 2016,-nes-"animamos-a t
mucho entusiasmo arranco aquel primer dia de cursada. De inmediato sentimos la
| \experiencia de un nivel que nos ofrecia calidad y excelencia. Asi fueron desplegéndosd
| cada una de las Asignaturas, cada Profesional y un nuevo grupo de companeros que
%‘omﬁzeacensohdarse - T T~ — —
lLa Especializacion en Docencia Universitarig que cursamos en la Universidad Abiertal
| ‘Interamericana nos permite acceder no SP|O? un ciclo de capacitacion yactualizacion,
sino también comprender la necesidad de que debemos aprender permanentemente.
Este aprendizaje continuo ha de ser nuéstrd) norte" sea cual fuere la profesion qué

| ‘desempeﬁemos, especialmente como do$emfes de nivel superior.

Nos brinda un marco teorico-politico a darti‘r del conocimiento y analisis de la Ley dé
Educacion Superiory la posibilidad de hacer|nuestros aportes, a partir de la bibliogra
| ‘ﬂa propuestay desde nuestra vivencia pe‘rsor‘wal. |
Esta vivencia personal es respetada en todas|las asignaturas, talleres y seminarios; log
| ‘docentes de las distintas catedras tienen‘en laro que trabajan con adultosy conside—‘
ran sus particularidades en el contexto de sociedad actual que nos toca vivir. En fun-
| cion de ello, propician un ambiente de abreﬁdizaje en colaboracion, donde los alum-
| nos trabajamos en equipos y vamos constryyendo los distintos tipos de contenidos;
‘ ‘con la orientaciony guia delosdocentes.‘ |
| El eje de la carrera se estructura en los ¢uestionamientos basicos sobre el qué, paral
| ‘qué y como ensefar; como aprenden los alumnos y cual es la forma mas adecuada de

evaluacion en cada situacion de aprendizaje.

| ‘En cada catedra se transmite el entusiasma por ensefar algo que el alumno pueda‘
aprender y el empefio por acompafar a los estudiantes en la construccion de sus

| ‘aprend|zaJes |

| ‘En nuestro caso particular, pudimos consolldamos como un grupo de trabajo con
nuestros compafieros de curso, y esto abud% a que cada uno se comprometa con la

| karreray sesolidarice e involucre afectivameénte con el resto. |
Compartimos espacios y horas durante este afio con colegas de distintas profesiones:

| Lﬁxbogacia, Instrumentacion Quirurgica, d‘om\ercializacién, Medicina, Enfermeria, Bio-

| logia Marina, Odontologia, Periodismo y nosqtras que provenimos de la Docencia. Lejos

de serun obstaculo, esta realidad permitio un enriquecimiento notable en el equipo.

_ Por MIRIHABELLEJEBd

\
Y MARISA ERHARI

n-camino mas. Con-incertidumbres v Hemos sentido desde el primer momen-

to claros gestos de apertura de los
docentes y directivos de esta carrera del
|posgrado, quienes siempre mostraron sy,

— — — predisposicion—al -didlego tanto- para

responder a nuestras inquietudes como
|para escuchar y asesorarnos en las difi-|
‘cultades que se nos fueron presentando. |

INunca olvidaremos las primeras clases
que tuvimos que preparar para nuestros
compafieros, de pronto los nervios se i-
lban esfumando y la profesora supo gene—‘
rar un ambiente de confianza donde, por
ejemplo, terminamos divirtiéndonos y a-
‘prendiendo de nuestros compafieros, 10s
linstrumentadores quirurgicos, el lavadol
pre-quirurgico y la forma correcta de
vestirse en el quirofano, retratando esta
lhermosa vivencia en una foto grupal. \
‘Comenzamos en estos dias a cursar el‘
2do afio de la Especializacion y podemos
ldecir que estamos muy felices de transi-|
tar esta experiencia. Nos sentimos enri-
quecidas por estar acercandonos cada
\vez més a la meta que nos propusimos|
peroa la vez sabemos que el camino con-
tinuara no sin menos esfuerzos. |

[En sintesis, podriamos decir que la pro-|
puesta de la UAI para esta Especializa-
cion, es un claro aporte al sistema edu-
lcativo de la Argentina, por lo antedicho y/
por el alto grado de compromiso, tanto
de sus directivos como el cuerpo docen-
'te. Como alumnas nos sentimos compla—\
cidas por integrar la presente cohorte
animamos con entusiasmo a que mu-

- f‘cbosprofesionalesg/ docentes puedan‘

|sumarse a esta propuesta. |
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